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A) SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DURANTE EL CURSO DE LAS
UNIDADES FORMATIVAS.

En este apartado se detallan los titulos y los tiempos previstos de desarrollo de
las unidades formativas.
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B) EL PERFIL COMPETENCIAL DE LA MATERIA

A continuaciéon se enumera el conjunto de saberes, competencias y criterios de
evaluacion de la materia y el curso que constituyen su perfil competencial. Se
indica también el peso en la calificacion en %.

1° ESO
Bloques de | Competencig Criterios d{ Descriptore Instrumentos | Calificaciér| Trimestr
saberes especifica | evaluacion %
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B. %omprender e 21. C%'fzgh,C,rz’ Actividades orales/escritas | 40% 1,2 y 3
Comunicacion| interpretar textos C'Ss%f%"cs
orales... , , E .
xposiciones
3
Producir textos Pruebas orales/escritas
orales...
CCL1, CCL3, . )
4 31,32, STE(IZVI%L%SZPZ(’:D Trabajo cooperativo
Comprender, o2
interpretar y valorar Proyectos
textos escritos...
s oy
oducir textos 4. STEMA' CCDS" Escala de observacion
PSAA4, CC3
escritos...
CCL1, CCL3,
6 CCLS5,
Seleccionar STEM1,
contrastar Y 5.1.,5.2, CD2, CD3,
informacion... CPSAAS, CC2
CCL3, CD1,
CD2, CD3, CD4,
CPSAA4,
6.1.,6.2. CC2, CE3
T A CCL1, CCL4, . .
C. Educacioén geleccionaryleer de 7.1.7.2. cD3. CPSAA11|  Actividades orales/escritas 30% 1,2, y 3
Literaria manera autdnoma CCEC2, CCEC3.
b levantes de | CCEC3.2 o
ﬁterr?a?urgevan €s de Exposiciones
8 Pruebas orales/escritas
Leer, interpretar y
valorar obras CCL1, CCL4, . )
relevantes de la 8.1.,8.2.,8.3 ccC|ECC12 CCCCEE%S Trabajo cooperativo
literatura... T CCEC3.2,
CCEC4.2 Proyectos
Escala de observacion
P CCL1, CCL2 - .
D. Reflexion %onsolidary 9.1,9.2. cpP2, Actividades oralesfescritas | 20% 1, 2 Yy 3
sobre la profundizarenel STEéAFJéﬂEMQ
Len gua ;osri]gtcelmla'etﬂ:tg segg::emlt' Pruebas orales/escritas
estructura
de la lengua y sus Trabajo cooperativo
usos...
10 COL1 COLS Escala de observacion
Poner las practicas cP3,
comunicativas al CD3,
servicio de la 10.1 y 10.2. PSAA3.1

Este es el valor de los criterios agrupados por bloques. Todos los criterios tienen
el mismo valor en cada bloque.

Los alumnos tendran la posibilidad de superar los criterios al menos dos veces
en el mismo afo sin perjudicar al alumno.

C)

INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

Las actividades que cada profesor desarrolle en la programacién de aula para




evaluar los diferentes criterios las dispone y las evalua segun las
caracteristicas del grupo. Para ello podra elegir entre las siguientes
herramientas:

-Actividades de clase orales/escritas
-Pruebas orales/escritas
-Exposiciones

-Trabajo cooperativo

-Proyectos

-Escala de observacién

D) METODOLOGIA Y RECURSOS DIDACTICOS
D.1. METODOLOGIA

En esta etapa educativa, el desarrollo de los contenidos de la materia de
Lengua Castellana y Literatura persigue objetivos variados, desde los propios de
esta area de conocimiento —desarrollo y mejora de las destrezas basicas
asociadas al uso del lenguaje, tales como hablar, escuchar, leer, escribir y
comprender— hasta aquellos otros de caracter transversal e interdisciplinar que
permitan a los alumnos comprender la dinamica social y cultural de su comunidad
autébnoma y de su pais y participar en ellas, no en vano el lenguaje es una
herramienta cultural que trasciende de su propia finalidad como instrumento
comunicativo.

La socializacion propia de la accion educativa y de la institucion escolar debe
dotar al alumnado de cuantos recursos necesiten para la comprension de la
realidad —compleja y cambiante— en que se encuentran y para incidir e integrarse
en ella. En esta linea, metodolégicamente cobra una especial importancia el
analisis del lenguaje de su entorno social, el que les permite interactuar con él y
representar mentalmente su mundo, ya que no podemos evitar vincular significados
con significantes. Estas intenciones parten de considerar que el uso correcto del
lenguaje no se reduce al que se pueda hacer en esta materia durante las horas de
clase, sino que es un proceso en el que deben implicarse todas las materias (y
profesores) del curriculo, especialmente las de caracter linguistico (maxime con lo
que implica la adquisicidon de las competencias basicas, especialmente la de
comunicacion linguistica), incluyendo en ellas a las lenguas extranjeras.

El objetivo ultimo de esta materia es, logicamente, el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumno, es decir, la adquisicion de cuantos
conocimientos, destrezas y actitudes le son necesarios para comunicarse



satisfactoriamente en diferentes ambitos y contextos sociales, sin olvidar,
l6gicamente, una educacion literaria que le permita leer y disfrutar con los textos
literarios mas significativos de nuestro ambito cultural. El alumno debe progresar
convenientemente en la comprension y en la creacion de textos orales y escritos
con adecuacion a la situacion comunicativa y al género discursivo, asi como en el
empleo variado y riguroso del sistema linguistico, o que enriquecera su lenguaje
oral y escrito. A estos fines cabe anadir que el alumno conozca las relaciones
existentes entre la lengua y la sociedad, de manera que pueda apreciar la
existencia de diferentes variedades linguisticas y valorar la realidad plurilingle de
Espafa como fuente de riqueza cultural, tal y como se ha indicado anteriormente,
sin olvidar, obviamente, la importancia de la lectura comprensiva, fundamental no
solo en esta materia sino en todas las del curriculo (hay que dedicar, en todas
ellas, un tiempo determinado de lectura). Como se ha dicho, gran parte del
conocimiento es efimero, no lo son las habilidades del pensamiento.

La metodologia a emplear en el proceso de ensefianza-aprendizaje debe
basarse en destacar el despliegue efectivo y activo de la actividad linguistica oral y
escrita, tanto de produccién como de recepcién, de modo que la consecucion de
dichos objetivos exige acceder a los recursos que el codigo de comunicacién pone
a disposicion de los hablantes, por lo que se hace preciso que el alumno conozca
aspectos tan diversos como los paradigmas morfoldgicos, las reglas sintacticas, las
estructuras textuales o los procedimientos retéricos, asi como que sepa cuales son
el modelo textual y el registro apropiados para una situacion comunicativa
concreta, cuando la informacién resulta redundante o presenta connotaciones
determinadas, qué significado posee una palabra en un contexto preciso, etc.,
siempre condicionados al curso en el que debe profundizar en conocimientos y
destrezas ya trabajados previamente.

Esta multiplicidad de informacién debe ser conocida y trabajada de manera
integrada, ya que cualquier actividad comunicativa constituye un proceso global
que exige la activacion conjunta de muy variadas destrezas. Lograr este objetivo
solo es posible si se actua en el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera
similar a como se hace como hablante: enfrentdndose a situaciones comunicativas
diversas y reflexionando sobre el fendmeno comunicativo de que se ftrata,
integrando en esta reflexion aspectos linglisticos, textuales y pragmatico-
comunicativos, estudiados per se y en su dimensién instrumental (la que debe
primar).

La labor de la institucion escolar en esta materia no debe limitarse a hacerle
llegar al alumnado una serie de conocimientos linguisticos y literarios, por muy
importantes que estos sean, sino que aspira a dotarle de unos recursos personales
e intelectuales y de unos valores que le faciliten la integracion en su contexto
social, es decir, su socializacion. La actividad escolar debe esforzarse, por tanto, en
la transmision de conocimientos (imprescindibles, por otra parte) y en que el
alumno asuma los valores propios de la sociedad democratica en que vive. Frente
a unos conocimientos memoristicos y repetitivos, carentes de significado, se le
presentan otros cercanos a sus intereses vitales que pretenden favorecer su



capacidad comunicativa en una cada vez mas compleja y cambiante realidad social
(la interdisciplinariedad en las distintas areas de conocimiento curricular es
fundamental para este objetivo). De esta forma, la motivacién y los aprendizajes
utiles 'y significativos se convierten en principios metodologicos basicos en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, concebidos en términos de eficacia
pedagogica (el alumno usa el lenguaje en contextos sociales mucho mas dispares
y variados que el escolar, y para ello debe ser formado). En esta linea, no se debe
olvidar que muchos —por no decir casi todos— de los contenidos de esta etapa
educativa, materia y curso son instrumentales, es decir, trascienden del propio
marco de conocimiento en el que se inscriben y se proyectan hacia aspectos
propedéuticos, no terminales.

En esta linea es en la que se hace hincapié en el proceso de ensehanza-
aprendizaje: debe mejorarse la capacidad de comprension lectora del alumno,
como también debe hacerlo en su capacidad de expresién oral y escrita. Si el
alumno no es capaz de entender correctamente los textos que lee o los mensajes
que recibe —y, consecuentemente, tampoco es capaz de expresar sus ideas,
sentimientos, etc. —, dificilmente podra progresar en sus aprendizajes, tanto en
esta materia como en cualesquiera de las del curriculo. De ahi la importancia de
que en el libro de texto utilizado cada unidad se inicie con un texto (literario) y con
actividades de comprension, o que en todas las unidades haya actividades de
expresion oral a partir de textos recogidos en muy diversas fuentes (medios de
comunicacion, canciones, etc.).

La ensefanza de esta materia requiere un tratamiento graduado, ciclico,
practico, progresivo e integrado, con el objetivo principal de afianzar, una vez mas,
su competencia linguistica y comunicativa. De este modo, la organizacion del
curriculo y la estructura de cada unidad didactica del libro de texto deben permitir
contemplar simultaneamente la comprension y la expresion, la recepcion y la
produccion de los textos o de los discursos considerados. Ademas, los
fundamentos tedricos del uso de la lengua en la interaccién social han de estar
relacionados con la reflexion sobre los usos discursivos propuestos, para ser
aplicados a su aprendizaje y perfeccionamiento, si no poco han de valer. Se trata,
en otras palabras, de mantener la doble perspectiva integradora de la recepcién y
de la emisién, de la teoria y de la practica, y llevarla a cabo en el ambito de la
comunicacion oral y escrita. Todo ello sin olvidar que los contenidos no son
exclusivamente conceptuales, sino que se refieren también, y sobre todo, a
destrezas y actitudes con ellos relacionados.

Es fundamental el hecho de que el alumno participe activa y progresivamente
en la construccion de su propio conocimiento (se debe partir de sus propios usos
linguisticos), ejemplo preciso de una metodologia que persigue su formacion
integral. Por ello, el uso de cualquier recurso metodoldgico, y el libro de texto sigue
siendo uno de los mas importantes, debe ir encaminado a la participacion habitual
del alumno en el proceso educativo. De forma resumida, estas consideraciones
metodolégicas han sido tenidas en cuenta en el libro de texto y materiales



complementarios a utilizar y, en consecuencia, en la propia actividad educativa a
desarrollar diariamente en el aula:

» Exposicion clara, sencilla y razonada de los contenidos conceptuales, con
un lenguaje adaptado al del alumno y que, simultdneamente, contribuya a
mejorar su expresion oral y escrita.

» Tratamiento de los contenidos de forma que conduzcan a un aprendizaje
comprensivo y significativo gracias a la realizacién de multiples actividades
(de diagndstico inicial, de desarrollo de los contenidos, de repaso, de
refuerzo y ampliacion, de evaluacion...).

- Fomento de unas actitudes que propicien en el alumno la asuncion de los
valores propios de un sistema democratico (tolerancia, solidaridad...).

En este curso hacemos mencion particular en la metodologia adoptada en
los grupos de Ensefanza Digital, que utilizaran el iPad como herramienta basica.

Aunque en este punto todos los grupos son susceptibles de trabajar digitalmente.

APRENDIZAJE BASADO EN GRUPOS DE DESARROLLO

Ademas del interés en buscar en cada clase la participacién de los alumnos,
en partir de sus conocimientos previos y de su experiencia para comenzar a
abordar desde ese punto inicial los contenidos de la materia desde el trabajo
individual, al trabajo por parejas o en grupos (digitalmente), durante este curso
continuaremos trabajando usando como herramienta el Aprendizaje Basado en
Grupos de Desarrollo. Se trata sobre todo de favorecer la interdisciplinariedad, de
diversificar los recursos, de hacer a los alumnos protagonistas de su propio
proceso de aprendizaje dandoles mayor libertad e impulsando la implicacion de su
entorno en su trabajo académico.

D.2. RECURSOS DIDACTICOS

En este apartado se detallan aquellos recursos que contribuyen a desarrollar
lo que se ha planificado en la materia de Lengua castellana y Literatura. Lo
haremos segun su procedencia.

D.2.1. Recursos didacticos que el alumno/a aporta

El alumno debe acudir a clase con el libro de texto y el material escolar
necesario. Para este curso, el método seleccionado es Lengua Castellana y
Literatura, de la editorial Santillana. Para los alumnos del Programa de Ensefanza
XXI se utilizara el mismo método, pero en su version digital.

Asimismo, el alumno debera disponer de las lecturas obligatorias de cada
trimestre, que durante este curso son:



* PRIMER TRIMESTRE:

* CANALS, Cuca, El joven Poe. El misterio de la calle Morgue, Edebé.
« SEGUNDO TRIMESTRE (a eleccion del profesor):

« LOPEZ, NANDO, La foto de los cien mil me gustas, SM.

«  SHAKESPEARE, William, Romeo y Julieta. Adaptacién de Lourdes ifiguez
Barrena, editorial Anaya (coleccion Clasicos a Medida).

* TERCER TRIMESTRE (a eleccion del profesor):

- RUESCAS, Javier, Pulsaciones, SM.

« LECTURAS DE AULA:

* Antonio Machado para nifios, antologia de Ediciones de la Torre.

Es conveniente que, fuera de las horas lectivas, tenga acceso a un ordenador
con conexiéon a Internet, y a diccionarios en papel y digitales. Sus libros tienen
también una edicion digital a la que pueden entrar mediante una contrasefa. Este
recurso les sera muy util para acceder a los contenidos digitales, a esquemas,
explicaciones complementarias, ejercicios de ampliacion, etc. Para entregar los
trabajos elaborados con las TIC, necesita de un mecanismo de almacenamiento y
transporte, como un lapiz de memoria. Seria conveniente que tuviera a su
disposicion algun mecanismo que le permitiera grabar videos, dado que es una de
las herramientas que le serviran para mostrar sus trabajos en el aula (entrevistas,
elaboracién de anuncios, presentaciones, recitado de poemas, lectura de
cuentos...).

Los alumnos adscritos al programa digital disponen de un iPad con el libro de
texto y otros recursos informaticos (camara de fotos y video, programas de edicion,
aplicaciones como el diccionario de la RAE, conexién a internet, etc.).

D.2.2. Recursos presentes en el aula

En casi todas las aulas tenemos un ordenador, una pizarra digital y un cafién
que nos permiten trabajar con los alumnos los contenidos disponibles en Internet, o
trabajar con las versiones digitales de los libros de texto, disponibles en casi todos
los niveles, asi como hacer videoconferencias. Los tablones de corcho son también
un buen soporte para exponer los trabajos que van elaborando los alumnos. Para
los alumnos del grupo digital, que trabajan utilizando el iPad como herramienta,
disponemos de un dispositivo de Apple TV que nos permite proyectar en la pizarra
los contenidos del iPad de cada alumno (ejercicios, trabajos...).
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D.2.3. Recursos aportados por el centro

Pc portatiles, Ipads y méviles para aquellos alumnos que tengan dificultades,
sobre todo econdémicas, para acceder a la ensefanza digital. Podran ser usados
tanto en clase como en casa.

D.2.4. Recursos aportados por el profesor responsable

El profesor aportara digitalmente el material complementario necesario para
la realizacion de actividades o la ampliacion de la materia: presentaciones, videos,
paginas en Internet o actividades complementarias...

Los alumnos deben llevar su cuaderno de clase ordenado y adecuadamente
presentando. Para guiar a los alumnos en esta tarea, que les ayuda a organizar
una de sus herramientas de trabajo mas importantes, se ha elaborado el siguiente
guién, especialmente dirigido al alumnado de Primer Ciclo de Secundaria, y que
puede ser utilizado por los profesores para mostrarles un método adecuado de
trabajo. Este modelo puede sufrir variaciones dependiendo del sistema empleado
por cada profesor.

FICHA DE AYUDA PARA ORGANIZAR EL CUADERNO

MI CUADERNO DE LENGUAY LITERATURA

El cuaderno de Lengua es una herramienta fundamental, ya que en él se

recoge todo tu trabajo, tu esfuerzo de cada dia, reflejandose en qué contenidos has
encontrado dificultades y cuales te han resultado mas sencillos. Llevarlo ordenado

y completo te ayudara a estudiar y comprender mejor la materia del curso.

¥Utiliza hojas de tamaio DIN A-4. Puedes usar cuadricula, lineas, hojas en
blanco..., aquello que te resulte mas comodo a la hora de trabajar. Para que las
hojas no se extravien, guardalas en fundas de plastico
transparente perforadas, y éstas en un archivador o portafolio
(lo que soléis llamar “poliblock”), con el nombre de la

asignatura, tu nombre y apellidos y el curso en el que estas.

¥ Cada dia, nada mas entrar en clase, saca la hoja
correspondiente y ponle la fecha. Tener el trabajo ordenado por fechas te ayudara
a ponerte al dia si alguna vez faltas a clase, y también a organizarte. Ademas,

numera todas las paginas.
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¥ El Tema en el que nos encontramos y los ejercicios que estamos realizando
deben estar claros. Al inicio de cada Unidad, en una hoja nueva, pon el nUmero
que lleva ese Tema en el libro de texto y su titulo:

Ejemplo:

TEMA 1: EL CONCEPTO DE LITERATURA

A continuacion, antes de cada ejercicio, indica el tema, la pagina y el numero
del ejercicio:

Ejemplo:

T.1, p. 12, €j. 4: ; Quién llamo a la puerta de Eduardo a las tres de la
mafiana?

¥Es necesario que copies el enunciado de todas las actividades. Te sirve para

mejorar la ortografia, y para utilizar el cuaderno como herramienta de estudio.

¥Responde a las cuestiones con oraciones completas, no necesitas ahorrar

palabras, sino aprender a expresarte:
Ejemplo:

T. 2, p. 27: ;Como se encuentra el protagonista de este relato?, ¢ por

que?

El protagonista de este relato esta cansado porque ha recorrido un

largo camino.
No es correcto que contestes:
Cansado. Ha recorrido un largo camino.

¥ Presta atencidon a las correcciones. Si haces los ejercicios y después no los

corriges en clase, terminaras aprendiendo definiciones incorrectas.

¥Utiliza siempre boligrafo, azul y negro. Olvidate del lapiz. La profesora no

corregira ningun trabajo o examen escrito con lapiz.

¥Reserva el boligrafo rojo para las correcciones, asi, cuando estés estudiando,
veras en qué has tenido dificultades y podras repasarlo especialmente. No utilices

el rojo para fechas, numeros de ejercicios, etc.
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¥Debes archivar también todo el material complementario proporcionado por la

profesora (por ejemplo, fotocopias) y tus redacciones, trabajos de lectura, etc.

¥Revisa siempre la ortografia de tu cuaderno, la acentuacién y la puntuacion,
asi como el orden y la limpieza. Es importante que dejes margenes a la derecha, a
la izquierda, arriba y abajo de la hoja, y también que tu caligrafia sea bonita y facil

de entender.

¥Cada vez que termines un tema puedes archivarlo en casa, pero recuerda que te
pediré el cuaderno al menos una vez en cada evaluacion. Al final del curso

tendras que entregarme las tres evaluaciones. jNo las tires!

FICHA PARA MEJORAR LA EXPRESION ESCRITA

Otro documento elaborado por el departamento para mejorar la expresion
escrita de los alumnos es el siguiente:

S| QUIERES ESCRIBIR BIEN..

Cuando las ideas del texto estan
1. Organiza tu texto en parrafos. organizadas también
visualmente, es mucho mas facil

No construyas oraciones

2. Termina cada oraciéon con un puntoy | demasiado largas, tienes el
seguido. riesgo de perderte y hacer que

no se entienda lo que quieres

Para hacer aclaraciones,
3. Utiliza las comas. separar los elementos de una
enumeracion, adelantar una

A no ser que previamente hayas

4. No pongas comas entre el sujeto y el hecho una aclaracion:

predicado: Juan es mi hermano. Juan, el chico de la derecha, es

mi hermano.

Pero procura no repetirlos
5.  Utiliza conectores. constantemente (pero, y, ya que,
porque...).

Busca los sindnimos, las
6. Evita la repeticion de palabras. expresiones equivalentes,
sustituyelas por pronombres...
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. Las muletillas hacen el texto
7. Huye de las muletillas (o sea, bueno,
muy pesado de leer, y
entonces...). .
demuestran poca habilidad con
. , . No cambies de un tiempo a otro
8. Procura utilizar bien los tiempos . . .
i . . sin motivo, pues haras tu texto
verbales; no los mezcles sin sentido. , .
incoherente y dificil de
Si no conoces bien una palabra
. . 0 expresion, cambiala por otra
9. Intenta utilizar el vocabulario . .
. con la que estés mas
apropiado. o
familiarizado. No se trata de que
“suene bien”, sino de que diga lo
Debes adaptarte al tema, a la
10. Utiliza el registro adecuado (formal, persona a la que te diriges, al
estandar, coloquial). tipo de texto... Evita los
coloquialismos y los vulgarismos
Tanto las grafias como la
11. Cuida la ortografia. acentuacion. Y recuerda que el
corrector de Word no lo corrige
Tu texto sera mucho mas
12. Deja margenes arriba, abajo, a la agradable y facil de leer.
derechay a la izquierda. Cuando utilices un ordenador,
justificalo a la derechay a la
13. Si escribes a mano, procura que tu Predispén al lector a tu favor.
letra sea legible.
Puedes hacer un borrador y
pasarlo a limpio después. Si lo
14. Repasa siempre tu texto antes de escribes con tiempo, y lo
entregarlo. Reescribe y corrige todo lo | repasas algun dia después, te
que necesites. sera mucho mas facil detectar
los errores y lo que quieres
mejorar. Es tan importante el
Ambas fichas podran ser utilizadas en cualquiera de los niveles
educativos.

Durante los ultimos cursos hemos puesto en marcha,asimismo,

la

comunicacion entre alumnos y profesores, especialmente en los grupos digitales, a
través de Google Classroom, a la que los alumnos pueden enviar consultas,
trabajos, sugerencias...

D.2.5. Recursos aportados por el entorno.

14



Aunque este curso no sabemos si podremos utilizar los recursos debido a la
pandemia, los enumeramos igualmente:

e Se utilizan espacios como el “Centro Cultural Infanta Elena”, en Alcantarilla,

donde se acude a representaciones teatrales, recitales poéticos..., y donde
también los alumnos pueden actuar, tanto en la Semana Cultural como en la
gala de fin de curso. Este Centro Cultural, ademas del auditorio, dispone de
espacios de exposicion que estan igualmente disponibles para las
actividades organizadas por el Departamento. Otros teatros a los que se
suele acudir con los alumnos son el “Teatro Romea” y el “Teatro Circo”, en
Murcia.

También sacaremos a los grupos a leer en la pinada anexa al centro
con objeto de fomentar la lectura y afiadirle connotaciones positivas.

° En Alcantarilla existe también una biblioteca publica que puede
emplearse como recurso, asi como la Biblioteca Regional de Murcia.
) Durante este curso se utilizaran también los espacios y

recursos necesarios para trabajar el proyecto de los Grupos de Desarrollo
dedicado al tema del agua, siempre que las circunstancias de pandemia lo
permitan.

° Desde Alcantarilla, hay una buena comunicacidén con Murcia en
tren y autobus publico, por lo que este transporte se puede utilizar cuando la
salida se realiza con grupos pequenos.

) La biblioteca para charlas con autor, cuentacuentos, etc.

D.2.6. Otros recursos no incluidos en las categorias anteriores.

E)

RELACION DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y

EXTRAESCOLARES PARA ESTE CURSO ESCOLAR

Este afo estan previstas las siguientes actividades:

12 Evaluacion

-12 ESO - Salida a la biblioteca de Alcantarilla

F) INDICADORES DEL PROCESO DE ENSENANZA

INDICADORES DE LOGRO DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

AJUSTE DE LA PROGRAMACION DOCENTE
Esta plantilla se cumplimentara tras cada evaluacion.

DEPARTAMENTO: Lengua Castellanay Literatura
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1. Rendimiento académico de los alumnos, con especial atencion a los grupos
que presentan peores resultados en la materia. Dificultades detectadas en el
proceso de aprendizaje y soluciones aportadas. Acciones de recuperacion.

2. Disciplina y absentismo escolar.

3. Adecuacion de los objetivos, contenidos, distribucion temporal de éstos y
criterios de evaluacién a las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

4. Aprendizajes/Estandares logrados por el alumnado.

5. Medidas de individualizacidn de la ensefianza: apoyos ordinarios, alumnado
con necesidades educativas especiales, altas capacidades y alumnado de
incorporacion tardia.

6. Programacion y su desarrollo: estrategias de ensehanza, procedimientos de
evaluacion del alumnado ordinario y pendiente, organizacion del aula y el
aprovechamiento de los recursos del centro.

7. Idoneidad de la metodologia y de los materiales curriculares.

8. Coordinacion con el resto de profesores de cada grupo y en el seno del
departamento y, en su caso, con el profesorado de Educacion Primaria.

9. Relacion con los profesores-tutores y con las familias.

10. Valoracion de las actividades complementarias y extraescolares realizadas.

11. Valoracion de la participacion en proyectos (Digital, ABP, Alcantara PRO,
Alcantara Comunica,Grupos de Desarrollo).

G) CALCULO DE LA CALIFICACION GLOBAL DE CADA CRITERIO DE
EVALUACION CUANDO SE HAYA CALIFICADO MAS DE UNA VEZ EN UNA
EVALUACION O CUANDO EL ESTANDAR HAYA SIDO CALIFICADO EN MAS
DE UNA EVALUACION.
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Cuando el criterio haya sido calificado en mas de una ocasion durante una
evaluacion o haya sido calificado en mas de una evaluacion pueden darse dos
situaciones:

- Que el criterio recoja una habilidad que va desarrollandose
progresivamente a lo largo del curso.

En este caso, la calificacion final del criterio se correspondera con la ultima
evaluacion del mismo.

- Que el criterio recoja en cada momento puntual informacién diferente que
al final constituye un conocimiento global, por ejemplo:

4.1. Reconoce y explica el uso de las categorias gramaticales en los textos
utilizando este conocimiento para corregir errores de concordancia en textos
propios y ajenos.

En este caso, el calculo de la calificacion final del criterio sera la media de
las calificaciones parciales de cada evaluacion.

H) MECANISMO DE RECUPERACION DE CALIFICACIONES
NEGATIVAS EN LOS ESTANDARES.

a) En cada evaluacion:

Para recuperar los criterios y competencias no superados durante
cada una de las tres evaluaciones, se realizara una prueba al comienzo de
la evaluacién siguiente en la que se recojan los contenidos trabajados,
organizados por bloques.

b) En junio:

Para recuperar aquellas competencias que no hayan sido alcanzadas
durante la evaluacion ordinaria, los alumnos tendran la posibilidad de
realizar una prueba final en junio que sera organizada por evaluaciones.

La eleccién de cualquiera de las dos opciones queda sujeta al criterio del
profesor.

Asimismo, el alumno que quiera mejorar su nota, podra hacerlo a final
de curso mediante una prueba escrita que sera realizada siguiendo el
criterio de adaptacién al alumnado que prima en la ley vigente.

c) Enjunio:

Si el alumno obtiene finalmente una calificacién negativa en la nota
final de junio, tendra derecho a una prueba extraordinaria en junio, en la que
se le evaluara de los estandares trabajados durante el curso, con el fin de
comprobar si los ha superado. Para ayudar al alumno a repasar estas
competencias, se le proporcionara en junio, junto con las calificaciones, un
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documento informativo con orientaciones para trabajarlos. Se le podran
recomendar actividades complementarias:

- Cuadernillo de ejercicios de gramatica y ortografia.

- Actividades de su libro de texto.

- Resumenes de las lecturas obligatorias.

- Ejercicios de redaccion de textos de diferentes tipologias.
- Esquemas y resumenes de los temas trabajados, etc.

Estos ejercicios no tendran valor cuantitativo en la nota de la
recuperacion, para la cual se tendra en cuenta Unicamente la nota de la
prueba escrita.

Los bloques de saberes que los alumnos deben preparar para la
prueba son los siguientes:

BLOQUE 2: Comunicacion.
BLOQUE 3: Educacion literaria.
BLOQUE 4: Conocimiento de la lengua.
La prueba constara de las siguientes cuestiones:
Comprensién lectora 2
Vocabulario y ortografia 2
Expresion escrita 1.5
Gramatica 2.5 (Bloque 4)
Literatura 2 (Bloque 3)

En la correccion de las pruebas escritas se valorara especialmente la
ortografia, la calidad de la escritura, su legibilidad y correccion y la adecuada
presentacion de los escritos (coherencia, cohesion, margenes, ausencia de
tachones, limpieza...).

d) 1° ESO como materia pendiente:

Para aquellos alumnos que, a pesar de los mecanismos anteriores,
no consiguen aprobar la asignatura, cada docente asignara tareas, trabajos
o0 ejercicios periédicamente para superarlos. Normalmente, tendran dos

oportunidades en cada curso escolar, una en enero y otra en abril.

) EVALUACION EXTRAORDINARIA ANTE SITUACION DE
IMPOSIBILIDAD DE APLICAR LA EVALUACION CONTINUA.



1. La falta de asistencia a clase de modo reiterado puede provocar la imposibilidad
de la aplicacidn correcta de los criterios de evaluacion y la propia evaluacion
continua. El porcentaje de faltas de asistencia, justificadas e injustificadas, que
originan la imposibilidad de aplicacion de la evaluacién continua se establece, con
caracter general, en el 30% del total de horas lectivas de la materia.

2. El alumno que se vea implicado en esta situacion se sometera a una evaluacion
extraordinaria, convenientemente programada, que tendra en cuenta unicamente
los bloques de contenido curricular establecidos para este nivel.

3. Para los alumnos cuyas faltas de asistencia estén debidamente justificadas pero
se incorporen al centro una vez iniciado el curso, o que hayan rectificado de forma
evidente su conducta absentista, el Departamento elaborara un Plan de Trabajo
Individualizado para la recuperacion de contenidos y la adquisicion de los
estandares de aprendizaje; en su caso, dispondran también de una adaptacién de
la evaluacion a sus circunstancias personales, adaptacion supervisada por el Jefe/
a de Departamento, que delegara su seguimiento en el profesor del grupo
correspondiente.

J) ATENCION A LA DIVERSIDAD

En un proceso de ensefanza-aprendizaje basado en la identificacion de las
necesidades del alumno (el dominio del lenguaje es un factor decisivo en el
desarrollo psicolégico del alumno), es fundamental ofrecer a cada uno de ellos
cuantos recursos educativos sean necesarios para que su formacion se ajuste a
sus posibilidades, en unos casos porque estas son mayores que las del grupo de
clase, en otras porque necesita reajustar su ritmo de aprendizaje. Para atender a la
diversidad de niveles de conocimiento y de posibilidades de aprendizaje de los
alumnos del grupo —es decir, para adecuar la ensefianza al aprendizaje y para
hacer compatibles la comprensibilidad y la diversidad—, se proponen en cada
unidad nuevas actividades, diferenciadas entre las de ampliacion y las de refuerzo,
que figuran en los materiales didacticos de uso del profesor, y que por su propio
caracter dependen del aprendizaje del alumno para decidir cuales y en qué
momento se van a desarrollar. El trabajo de la ortografia, del léxico, de la
gramatica, de la comprension lectora, etc., con nuevos textos y actividades
graduados, permite incidir en los contenidos que mas lo necesiten en cada caso.

Para lograr estos fines, se utilizaran tanto los recursos propios del libro de
texto del alumno como los de los materiales complementarios digitales, ademas de

los materiales digitales proporcionados por el método seleccionado, y por
supuesto, todos aquellos recursos de propia creacion o extraidos de alguna otra
fuente de informacion.

La atencion a la diversidad debera contemplar siempre tres niveles o planos:

e Atencidn a la diversidad en la programacion.
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La programacién del area de Lengua y Literatura debe tener en cuenta
aquellos contenidos en los que los alumnos muestran un nivel menos homogéneo.
Tal es el caso, por ejemplo, de la ortografia.

En efecto, el nivel de correccién ortografica varia mucho de unos alumnos a
otros: unos tienen una ortografia bastante correcta, mientras que otros necesitan
reforzar determinados aspectos ortograficos; incluso hay quien muestra graves
disfunciones que mas adelante pueden ser fuente de discriminacion social. El
trabajo en ortografia no puede ser, por tanto, uniforme.

Este hecho aconseja organizar la ortografia como un conjunto de fichas que
aunen la informacion clara y escueta con la practica constante y reflexiva. Esta
organizacion permite agrupar y diferenciar los contenidos ortograficos para
aplicarlos con toda flexibilidad en el momento y con la intensidad que cada alumno
requiera.

La programacién ha de tener en cuenta también que no todos los alumnos
adquieren al mismo tiempo y con la misma intensidad los contenidos tratados. Por
eso, debe estar disefiada de modo que asegure un nivel minimo para todos los
alumnos al final de la etapa, prestando oportunidades para recuperar lo no
adquirido en su momento. Esta es la funcién que desempefian los cuadernos que
desarrollan, como material complementario, la programaciéon aunando formacioén y
practica.

La atencién a la diversidad en la programacion del area de Lengua y
Literatura no reside unicamente en programas concretos, sino que esta también en
la base de determinado tipo de actividades, como son las de investigacién o
ampliacion. La programaciéon de las denominadas actividades de investigacion
favorece las técnicas de trabajo autbnomo y permite a cada alumno aplicar el ritmo
y la forma de trabajo mas adecuados a sus caracteristicas individuales.

Igualmente se contemplan actividades de ampliacion, que permiten
aumentar las lecturas en funcién de los gustos o intereses de los alumnos.

Cuando se trata de alumnos que manifiestan alguna dificultad para trabajar
determinados contenidos, se debe ajustar el grado de complejidad de la actividad y
los requerimientos de la tarea a sus posibilidades. Esto implica una doble
exigencia:

- Un analisis de los contenidos que se pretenden trabajar,
determinando cuales son fundamentales y cuales complementarios o de
ampliacion.

- Tener previsto un numero suficiente de actividades para cada uno de
los contenidos considerados como fundamentales, con distinto nivel de
complejidad, que permita trabajar estos mismos contenidos con exigencias
distintas. También tendremos actividades referidas a los contenidos
complementarios o de ampliacidn para trabajarlos posteriormente.

e Atencidn a la diversidad en la metodologia.
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El mejor método de ensefanza para alumnos con unas determinadas
caracteristicas puede no serlo para alumnos con caracteristicas diferentes y a la
inversa. Es decir, los métodos no son mejores o peores en términos absolutos, sino
en funcién de que el tipo de ayuda que ofrecen responda a las necesidades que en
cada momento demandan los alumnos.

Las adaptaciones en metodologia didactica son un recurso que se puede
introducir en las formas de enfocar o presentar determinados contenidos o
actividades como consecuencia de:

- Los distintos grados de conocimientos previos detectados en los
alumnos

- La existencia de diferentes grados de autonomia y responsabilidad
entre los alumnos.

- La identificacion de dificultades en procesos anteriores con
determinados alumnos.

- efc.

Estas modificaciones no deberian producirse sélo como respuesta a la
identificacién de dificultades, sino como prevencion de las mismas.

Estas diferentes estrategias a las que hacemos referencia afectan
fundamentalmente a la ensefianza del léxico y a la ensefianza de la expresion oral
y de la expresion escrita.

En cuanto a la ensefianza del Iéxico, se realiza a partir de los usos reales
que traen los alumnos a las aulas. Se trata, por tanto, de respetar los usos y
diferencias individuales, y a través de ellos buscar estandares que permitan que se
produzcan los procesos comunicativos.

En lo referente a la ensefianza de la expresion tanto oral como escrita, y
teniendo en cuenta los objetivos del area, se propone, mas que una atencion a las
diferencias individuales, una ensefianza individualizada en la que se tienen en
cuenta los siguientes aspectos: el punto de partida de cada alumno, sus
dificultades especificas y su zona de desarrollo proximo.

Asi, por ejemplo, es dificil plantearse la ensefianza efectiva de la
composiciéon escrita de una forma que no sea personalizada, y lo mismo cabe decir
de la ensefanza de estrategias y procedimientos que mejoren la comprension y la
expresion oral. Esto no quiere decir que el alumno trabaje de forma aislada; muy al
contrario, se creara un ambiente de socializacion que haga evidente la funcidn
comunicativa del lenguaje y la introduccion de mecanismos de cooperacion
(correccion colectiva, tormenta de ideas, trabajos en grupo, puestas en comun...).

e Atencion a la diversidad en los materiales utilizados.

La atencion a la diversidad se contempla también en la seleccion de
materiales utilizados en el aula. Ademas del libro base, antologias y obras literarias
completas, se utilizaran en el aula distintos cuadernos de trabajo y otros materiales
de refuerzo o ampliacion. La atencién a la diversidad esta en la base de estos
materiales de apoyo como hemos sefialado mas arriba.
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La utilizacién de materiales didacticos complementarios permite ajustar el
proceso de ensefianza-aprendizaje a las diferencias individuales de los alumnos.
De forma general, este tipo de material persigue lo siguiente:

- Consolidar contenidos cuya adquisicion por parte de los alumnos y
alumnas supone una mayor dificultad.

- Ampliar y profundizar en temas de especial relevancia para el
desarrollo del area.

- Practicar habilidades instrumentales ligadas a los contenidos de
cada area.

- Enriquecer el conocimiento de aquellos temas o aspectos sobre los
que los alumnos muestran curiosidad e interés.

Se puede hablar de distintas medidas al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo, entre dichas medidas se encuentran:

1.- Medidas de apoyo ordinario

Se aconseja el uso de adaptaciones curriculares no significativas cuando las
dificultades de aprendizaje no son muy importantes.
Las caracteristicas fundamentales de este tipo de medidas son:

- No precisan de una organizacion muy diferente a la habitual.
- No afectan a los componentes prescriptivos del curriculo.

Algunas de las mas usuales ya las hemos sefialado:
e Metodologias diversas.
e Actividades de aprendizaje diferenciadas: refuerzo y ampliacion.

e Material didactico complementario.

2.- Medidas de apoyo especifico para el alumnado con necesidades
educativas especiales.

Estas medidas consisten en la realizacion de adaptaciones curriculares
significativas que consisten basicamente en la adecuacidn de los objetivos
educativos, la eliminacion o inclusion de determinados contenidos esenciales y la
consiguiente modificacion de los criterios de evaluacion.

e Destinatarios.

Estas adaptaciones se llevan a cabo para ofrecer un curriculo equilibrado y
relevante a los alumnos con necesidades educativas especiales.
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Dentro de este colectivo de alumnos, se contempla tanto a aquellos que
presentan limitaciones de naturaleza fisica, psiquica o sensorial, como a los que
poseen un historial escolar y social que ha producido “lagunas” que impiden la
adquisicion de nuevos contenidos y, a su vez, desmotivacion, desinterés y rechazo.

e Finalidad.

Tenderan a que los alumnos alcancen las capacidades generales de la etapa
de acuerdo con sus posibilidades.

e Condiciones.

Las adaptaciones curriculares estaran precedidas de una evaluacion de las
necesidades especiales del alumno y de una propuesta curricular especifica.

En nuestro centro elaboramos las adaptaciones siguiendo un modelo
proporcionado por el Departamento de Orientacion. Este documento se presenta
en Jefatura de Estudios.

3.- Medidas de apoyo especifico para el alumnado con altas
capacidades intelectuales

Los alumnos que presentan algun tipo de sobredotacién también requieren
un tratamiento especial. El profesor debe cubrir sus necesidades con actividades
de ampliacién y profundizacién, pudiendo permitir que el alumno trabaje de manera
paralela, pero independiente, los mismos contenidos que el resto de alumnos a un
mayor nivel de profundizacién. El objetivo debe ser integrar a estos alumnos en el
grupo, favorecer el trabajo en equipo con él, explotar las posibilidades y ventajas
gue su presencia en clase aporta, pero también darle la posibilidad de ampliar su
conocimiento y enriquecerse.

En caso de sobredotacién, se tendra un tratamiento especial, llevandose a
cabo las adaptaciones curriculares y se tendran en cuenta que el curriculum se
debera enriquecer y planificar con los siguientes criterios:

-Logro maximo de habilidades basicas y otras complementarias.
-Contenidos y Objetivos mas alla del curriculo ordinario.
-Complejidad en las actividades.

-Fomentar el pensamiento critico.

-Responder a la alta motivacion.

El primer paso debe ser tener un diagndstico del alumno para poder llevar a
cabo una planificacion adecuada. En esta planificacion habra que concretar de
forma progresiva los esquemas de conocimiento.

Las adaptaciones sobre el "Qué ensefar" deberan:

- Priorizar objetivos y contenidos, introducir objetivos y contenidos complementarios
o alternativos.
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Esas modificaciones consistiran en lograr las maximas destrezas:
- Ampliar contenidos con una base multidisciplinar.
- Profundizar en temas de su interés.
- Programar temas, asuntos y experiencias que den lugar a la investigacion y a la
creatividad.
- Introducir programas que conlleven enriquecimiento del potencial intelectual.
- Programar actividades que conlleven a una variedad de campos de estudio, artes,
profesiones.

Las adaptaciones sobre el "Cémo ensefiar" deberan:

- Modificar procedimientos didacticos ordinarios.

- Introducir estrategias de busqueda de informacion, inventivas, organizativas y
analiticas.

- Utilizar métodos de aprendizaje por descubrimiento.

- Utilizar métodos de trabajo que permitan analizar, sintetizar y evaluar
suposiciones o afirmaciones, la consistencia o contradiccién de cualquier fuente de
informacion, incluido su propio trabajo.

- Utilizar destrezas del pensamiento creativo, facilitando la divergencia, flexibilidad,
exploracion libre del mundo de las ideas y de la informacion.
La ensefianza sera tutorada al proponer las distintas actividades.

Las adaptaciones sobre el "Cuando ensefar" deberan modificar la
temporalizaciéon para determinados Objetivos y Contenidos dentro del ciclo.
Planificar su horario de manera que se coordine la programacion de aula con la
intervencion del alumno en proyectos o investigaciones.

Todas las medidas que sea necesario tomar para adecuar el proceso de
ensefianza-aprendizaje a las necesidades educativas especiales de un alumno
concreto seran recogidas en su Plan de Trabajo Individual (PTI), que ha de ser
elaborado en colaboracion con el Departamento de Orientacion y el tutor o tutora
de dicho alumno.

Este afo, ademas, contamos con la novedad de trabajar mediante Grupos
de Desarrollo con los alumnos de altas capacidades con alumnos de la ESO,
proyecto que ya se estaba llevando a cabo en Bachillerato.

4. GRUPOS A (Aula de motivacién).

Durante este curso seguimos en el centro con este proyecto para atender a
un grupo de alumnos y alumnas con dificultades de aprendizaje o desfase
curricular por diferentes motivos. Se pretende permitirles acceder al curriculo y que
puedan terminar con éxito su proceso de aprendizaje en la Ensefianza Obligatoria.

Se trabajaran las mismas competencias que en el resto de los grupos, con
los mismos porcentajes de evaluacion de cada bloque, teniendo en cuenta que la
materia de Lengua en este nivel es eminentemente instrumental, primando los
contenidos practicos relacionados con la comprensién y la expresion oral y escrita.
Si se adaptara la metodologia, trabajando sobre todo en el aula, y utilizando el
Aprendizaje Basado en Proyectos como herramienta basica. La misma profesora
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impartira la materia de Lengua castellana y Literatura y de Ciencias Sociales, para
facilitar el conocimiento de los alumnos y un seguimiento individualizado. Se estara
igualmente en permanente contacto con las familias.

PROGRAMACION DOCENTE 2.2ESO

Anexos

a) Secuencia y temporalizacién durante el curso de los siguientes
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A) SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DURANTE EL CURSO DE LOS
SIGUIENTES ELEMENTOS DEL CURRICULO: CONTENIDOS, CRITERIOS DE

EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

Los elementos curriculares que contiene cada unidad quedan anexados a este

documento.

En este apartado se detallan los tiempos previstos de desarrollo de las unidades

formativas.
UNIDADES FORMATIVAS PRIMER TRIMESTRE Tiempo de
desarrollo
N© Des Hast
de |a
1 | Unidades 1,2, 3,y 4 SEP DIC
UNIDADES FORMATIVAS SEGUNDO TRIMESTRE UEmEy e
desarrollo
N© Des Hast
de |a
2 |Unidades 5,6,7y8 ENE | ABR
UNIDADES FORMATIVAS TERCER TRIMESTRE Tiempo de
desarrollo
N° Des Hast
de |a
3 | Unidades 9, 10, 11y 12 ABR | JUN

B) EL PERFIL COMPETENCIAL DE LA MATERIA

A continuacion se enumera el conjunto de saberes, competencias y criterios
de evaluacién de la materia y el curso que constituyen su perfil competencial. Se

indica también el peso en la calificacion en %.
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2°ESO

Bloques de | Competencig Comp. Descriptores| Instrumentos Califii:/aciér Trimestre
saberes especifica | especificas °
evaluables
A- Las Ienguas ;{econocimiento de 12 1.1.,1.2. CCL1, CCLS, Actividades orales/escritas 100/0
y sus hablantg] diversidad lingtistica CP2, CP3,
dialectal... CC1, cC2, Exposiciones 1
CCEC1
Pruebas orales/escritas
Trabajo cooperativo
Proyectos
Escala de observacion
B. (230mprender e 2.1. C%%N?rz Actividades orales/escritas | 40% 1,2 y 3
Comunicacion| interpretar textos D2, CD3,
orales... CPSAA4, CC3, .
Exposiciones
3
Producir textos Pruebas orales/escritas
orales...
CCL1, CCL3, . .
3.1.32 CCL5, CP2, Trabajo cooperativo
Comprender R STEM1, CD2, CD!
interpretar y valorar ce2 Proyectos
textos escritos...
CCL2, CCL3,
5 4.1 SCTCE'R/fd CCP|§1' Escala de observacion
Froduir textos o CPSAA4, CC3
CCL1, CCL3,
-
eleccionar y )
contrastar 5.1.,5.2, CD2, CD3,
informacion... CPSAAS, CC2
CCL3, CD1,
6.1.,6.2. ccz2 CE3
4 CCL1, CCL4, . .
C. Educacion ;eleccionaryleer de 71.7.2. cD3. cPSAa1 1|  Actividades orales/escritas 30% 1,2, y 3
: : < EC2, CCEC3.
Literaria manera auténoma cc SCYECC%_QQ
Ici:tl:érraa?urrealevantes del Exposiciones
Pruebas orales/escritas
Leer, interpretar y
valorar obras ggﬂcggé‘% Trabai i
relevantes de la 8.1.,8.2. CCEC3, CCECS. rapbajo cooperativo
literatura... CCEC3.2,
CCEC4.2 Proyectos
Escala de observacion
T A CCL1, CCL2, L .
D. Reflexiéon gonsolidary 9.1,9.2. cp2, Actividades orales/escritas | 20% 1,2 ' 3
sobre la profundizarenel STEé”FJéEXEMZ
Len gua 305?3221‘;{23 seé(t‘)):lemlt' Pruebas orales/escritas
d
estructura
de la lengua y sus Trabajo cooperativo
usos...
10 COL1 COLS Escala de observacion
Poner las practicas cP3,
comunicativas al CD3,
servicio de la 10.1,10.2. CPSAA3.1,
convivencia CC1,CC2, CC3
democratica...

Este es el valor de los criterios agrupados por bloques. Todos los criterios tienen
el mismo valor en cada bloque.

Los alumnos tendran la posibilidad de superar los criterios al menos dos veces
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en el mismo afno sin perjudicar al alumno.

C) INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

Las actividades que cada profesor desarrolle en la programacién de aula para
evaluar los diferentes criterios las dispone y las evalua segun las
caracteristicas del grupo. Para ello podra elegir entre las siguientes
herramientas:

-Actividades de clase orales/escritas
-Pruebas orales/escritas
-Exposiciones

-Trabajo cooperativo

-Proyectos

-Escala de observacion

D) METODOLOGIAY RECURSOS DIDACTICOS
D.1. METODOLOGIA

En esta etapa educativa, el desarrollo de los contenidos de la materia de
Lengua Castellana y Literatura persigue muy distintos objetivos, desde los propios
de esta area de conocimiento —desarrollo y mejora de las destrezas basicas
asociadas al uso del lenguaje, tales como hablar, escuchar, leer, escribir y
comprender— hasta aquellos otros de caracter transversal e interdisciplinar que
permitan a los alumnos comprender la dinamica social y cultural de su comunidad
autonoma y de su pais y participar en ellas, no en vano el lenguaje es una
herramienta cultural que trasciende de su propia finalidad como instrumento
comunicativo.

La socializaciéon propia de la accion educativa y de la institucion escolar debe
dotar a los alumnos de cuantos recursos necesiten para la comprensién de la
realidad —compleja y cambiante— en que se encuentran y para incidir e integrarse
en ella. En esta linea, metodolégicamente cobra una especial importancia el
analisis del lenguaje de su entorno social, el que les permite interactuar con él y
representar mentalmente su mundo, ya que no podemos evitar vincular significados
con significantes. Estas intenciones parten de considerar que el uso correcto del
lenguaje no se reduce al que se pueda hacer en esta materia durante las horas de
clase, sino que es un proceso en el que deben implicarse todas las materias (y
profesores) del curriculo, especialmente las de caracter linguistico (maxime con lo
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que implica la adquisicion de las competencias basicas, especialmente la de
comunicacion linguistica), incluyendo en ellas a las lenguas extranjeras.

El objetivo ultimo de esta materia es, logicamente, el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumno, es decir, la adquisicion de cuantos
conocimientos, destrezas y actitudes le son necesarios para comunicarse
satisfactoriamente en diferentes ambitos y contextos sociales, sin olvidar,
l6gicamente, una educacion literaria que le permita leer y disfrutar con los textos
literarios mas significativos de nuestro ambito cultural. El alumno debe progresar
convenientemente en la comprension y en la creacion de textos orales y escritos
con adecuacion a la situacion comunicativa y al género discursivo, asi como en el
empleo variado y riguroso del sistema linguistico, o que enriquecera su lenguaje
oral y escrito. A estos fines cabe anadir que el alumno conozca las relaciones
existentes entre la lengua y la sociedad, de manera que pueda apreciar la
existencia de diferentes variedades linguisticas y valorar la realidad plurilingle de
Espafa como fuente de riqueza cultural, tal y como se ha indicado anteriormente,
sin olvidar, obviamente, la importancia de la lectura comprensiva, fundamental no
solo en esta materia sino en todas las del curriculo (hay que dedicar, en todas
ellas, un tiempo determinado de lectura). Como se ha dicho, gran parte del
conocimiento es efimero, no lo son las habilidades del pensamiento.

La metodologia que emplear en el proceso de ensefianza-aprendizaje debe
basarse en destacar el despliegue efectivo y activo de la actividad linguistica oral y
escrita, tanto de produccién como de recepcién, de modo que la consecucion de
dichos objetivos exige acceder a los recursos que el cédigo de comunicacién pone
a disposicion de los hablantes, por lo que se hace preciso que el alumno conozca
aspectos tan diversos como los paradigmas morfoldgicos, las reglas sintacticas, las
estructuras textuales o los procedimientos retéricos, asi como que sepa cuales son
el modelo textual y el registro apropiados para una situacion comunicativa
concreta, cuando la informacién resulta redundante o presenta connotaciones
determinadas, qué significado posee una palabra en un contexto preciso, etc.,
siempre condicionados al curso en el que debe profundizar en conocimientos y
destrezas ya trabajados previamente.

Esta multiplicidad de informacién debe ser conocida y trabajada de manera
integrada, ya que cualquier actividad comunicativa constituye un proceso global
que exige la activacién conjunta de muy variadas destrezas. Lograr este objetivo
solo es posible si se actua en el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera
similar a como se hace como hablante: enfrentdndose a situaciones comunicativas
diversas y reflexionando sobre el fendmeno comunicativo de que se ftrata,
integrando en esta reflexion aspectos linglisticos, textuales y pragmatico-
comunicativos, estudiados per se y en su dimensién instrumental (la que debe
primar).

La labor de la institucion escolar en esta materia no debe limitarse a hacerle
llegar al alumno una serie de conocimientos linguisticos y literarios, por muy
importantes que estos sean, sino a dotarle de unos recursos personales e
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intelectuales y de unos valores que le faciliten la integracion en su contexto social,
es decir, su socializacion. La actividad escolar debe esforzarse, por tanto, en la
transmision de conocimientos (imprescindibles, por otra parte) y en que el alumno
asuma los valores propios de la sociedad democratica en que vive. Frente a unos
conocimientos memoristicos y repetitivos, carentes de significado, se le presentan
otros cercanos a sus intereses vitales que pretenden favorecer su capacidad
comunicativa en una cada vez mas compleja y cambiante realidad social (la
interdisciplinariedad en las distintas areas de conocimiento curricular es
fundamental para este objetivo). De esta forma, la motivacién y los aprendizajes
utiles 'y significativos se convierten en principios metodologicos basicos en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, concebidos en términos de eficacia
pedagogica (el alumno usa el lenguaje en contextos sociales mucho mas dispares
y variados que el escolar, y para ello debe ser formado). En esta linea, no se debe
olvidar que muchos —por no decir casi todos— de los contenidos de esta etapa
educativa, materia y curso son instrumentales, es decir, trascienden del propio
marco de conocimiento en el que se inscriben y se proyectan hacia aspectos
propedéuticos, no terminales.

En esta linea es en la que se hace hincapié en el proceso de ensefianza-
aprendizaje: debe mejorarse la capacidad de comprension lectora del alumno,
como también debe hacerlo en su capacidad de expresion oral y escrita. Si el
alumno no es capaz de entender correctamente los textos que lee o los mensajes
que recibe —y, consecuentemente, tampoco es capaz de expresar sus ideas,
sentimientos, etc. —, dificilmente podra progresar en sus aprendizajes, tanto en
esta materia como en cualesquiera de las del curriculo. De ahi la importancia de
que en el libro de texto utilizado cada unidad se inicie con un texto (literario) y con
actividades de comprension, o que en todas las unidades haya actividades de
expresion oral a partir de textos recogidos en muy diversas fuentes (medios de
comunicacion, canciones, etc.).

La ensehanza de esta materia requiere un tratamiento graduado, ciclico,
practico, progresivo e integrado, con el objetivo principal de afianzar, una vez mas,
su competencia linguistica y comunicativa. De este modo, la organizacion del
curriculo y la estructura de cada unidad didactica del libro de texto deben permitir
contemplar simultaneamente la comprension y la expresion, la recepcion y la
produccion de los textos o de los discursos considerados. Ademas, los
fundamentos tedricos del uso de la lengua en la interaccion social han de estar
relacionados con la reflexibn sobre los usos discursivos propuestos, para ser
aplicados a su aprendizaje y perfeccionamiento, si no poco han de valer. Se trata,
en otras palabras, de mantener la doble perspectiva integradora de la recepcion y
de la emisién, de la teoria y de la practica, y llevarla a cabo en el ambito de la
comunicacion oral y escrita. Todo ello sin olvidar que los contenidos no son
exclusivamente conceptuales, sino que se refieren también, y sobre todo, a
destrezas y actitudes con ellos relacionados.

Es fundamental el hecho de que el alumno participe activa y progresivamente
en la construccion de su propio conocimiento (se debe partir de sus propios usos
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linguisticos), ejemplo preciso de una metodologia que persigue su formacion
integral. Por ello, el uso de cualquier recurso metodoldgico, y el libro de texto sigue
siendo uno de los mas importantes, debe ir encaminado a la participacion habitual
del alumno en el proceso educativo. De forma resumida, estas consideraciones
metodologicas han sido tenidas en cuenta en el libro de texto y materiales
complementarios a utilizar y, en consecuencia, en la propia actividad educativa a
desarrollar diariamente en el aula:
» Exposicion clara, sencilla y razonada de los contenidos conceptuales, con
un lenguaje adaptado al del alumno y que, simultdneamente, contribuya a
mejorar su expresion oral y escrita.
« Tratamiento de los contenidos de forma que conduzcan a un aprendizaje
comprensivo y significativo gracias a la realizacion de multiples actividades
(de diagnéstico inicial, de desarrollo de los contenidos, de repaso, de
refuerzo y ampliacion, de evaluacion...).
» Fomento de unas actitudes que propicien en el alumno la asuncién de los
valores propios de un sistema democratico (tolerancia, solidaridad...).

APRENDIZAJE BASADO EN GRUPOS DE DESARROLLO

Ademas del interés en buscar en cada clase la participacién de los alumnos,
en partir de sus conocimientos previos y de su experiencia para comenzar a
abordar desde ese punto inicial los contenidos de la materia desde el trabajo
individual, al trabajo por parejas o en grupos (digitalmente), durante este curso
continuaremos trabajando usando como herramienta el Aprendizaje Basado en
Grupos de Desarrollo. Se trata sobre todo de favorecer la interdisciplinariedad, de
diversificar los recursos, de hacer a los alumnos protagonistas de su propio
proceso de aprendizaje dandoles mayor libertad e impulsando la implicacion de su
entorno en su trabajo académico. Este afo el tema elegido para dicho proyecto ha
sido “El agua”.

D.2. RECURSOS DIDACTICOS

En este apartado se detallan aquellos recursos que contribuyen a desarrollar lo que
se ha planificado en la materia de Lengua castellana y Literatura. Lo haremos
segun su procedencia.

D.2.1. Recursos didacticos que el alumno/a aporta

El alumno debe acudir a clase con el libro de texto y el material escolar
necesario. El método elegido para este curso es Lengua Castellana y Literatura, de
la editorial Santillana (utilizado este afo por primera vez). Para el grupo digital se
empleara el mismo manual en su version digital. Se podra utilizar también el iPad
en el caso de los grupos digitales y el teléfono maévil en el resto de grupos como
herramienta de trabajo si el profesor lo considera oportuno.

Asimismo, los alumnos deberan disponer de las lecturas obligatorias de
cada trimestre, que durante este curso son:
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* PRIMER TRIMESTRE:
« LOZANO, David, Desconocidos, editorial Edebé.

» SEGUNDO TRIMESTRE (a eleccién del profesor):
BARCELO, ELIA, El efecto Frankenstein, EDEBE.

* TERCER TRIMESTRE (a eleccion del profesor):

* CHRISTIE, Agatha, La ratonera, Vicens vives
- LORCA, F.G., La Zapatera prodigiosa, Oxford

* LECTURAS DE AULA:

 DICKENS, Charles, Oliver Twist. Adaptacion de Pablo Antén Pascual, editorial

Vicens Vives.

Es conveniente que, fuera de las horas lectivas, tenga acceso a un ordenador
con conexion a Internet, y a diccionarios en papel y digitales. Sus libros tienen
también una edicion digital a la que pueden entrar mediante una contrasefa.
Este recurso les sera muy util para acceder a los contenidos digitales, a
esquemas, explicaciones complementarias, ejercicios de ampliacion, etc. Para
entregar los trabajos elaborados con las Tic se utilizard Google Classroom.
Seria conveniente que tuviera a su disposicion algun mecanismo que le
permitiera grabar videos, dado que es una de las herramientas que le serviran
para mostrar sus trabajos en el aula (entrevistas, elaboracién de anuncios,
presentaciones, recitado de poemas, lectura de cuentos...).

D.2.2. Recursos presentes en el aula.

En todas las aulas tenemos un ordenador, una pizarra digital y un caion
que nos permiten trabajar con los alumnos los contenidos disponibles en Internet, o
trabajar con las versiones digitales de los libros de texto, disponibles en casi todos
los niveles. Los tablones de corcho son también un buen soporte para exponer los
trabajos que van elaborando los alumnos.

D.2.3. Recursos aportados por el centro.
Este curso no se utilizaran los espacios comunes cerrados del centro, como

saldn de actos y biblioteca, pero se podran realizar algunas actividades en el patio,
como lectura individual, guardando la distancia conveniente.
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D.2.4. Recursos aportados por el profesor responsable

El profesor aportara al aula el material complementario necesario para la
realizacion de actividades o la ampliacion de la materia de manera digital:
presentaciones, videos, paginas en Internet con informacion o actividades
complementarias...

Los alumnos deben llevar su cuaderno de clase ordenado y adecuadamente
presentando. Para guiar a los alumnos en esta tarea, que les ayuda a organizar
una de sus herramientas de trabajo mas importantes, se ha elaborado un guion,
especialmente dirigido al alumnado de Primer Ciclo de Secundaria, y que puede
ser utilizado por los profesores para mostrarles un método adecuado de trabajo.
Este modelo puede sufrir variaciones dependiendo del sistema empleado por cada
profesor. Dicho guidén aparece incorporado en la programacion de 1.° ESO.

Asimismo les puede venir bien la ficha para escribir bien también comentada
en el nivel anterior (1.° ESO).

Desde hace varios cursos hemos puesto en marcha la comunicacion entre
alumnos, padres y profesores a través de Google Classroom, a la que los alumnos
pueden enviar consultas, trabajos, sugerencias...

D.2.5. Recursos aportados por el entorno
Aunque este curso no sabemos si podremos utilizar los recursos debido a la
pandemia, los enumeramos igualmente:

- Se utilizan espacios como el “Centro Cultural Infanta Elena”, en
Alcantarilla, donde se acude a representaciones teatrales, recitales poéticos..., y
donde también los alumnos pueden actuar, tanto en la Semana Cultural como en la
gala de fin de curso. Este Centro Cultural, ademas del auditorio, dispone de
espacios de exposicion que estan igualmente disponibles para las actividades
organizadas por el Departamento. Otros teatros a los que se suele acudir con los
alumnos son el “Teatro Romea” y el “Teatro Circo”, en Murcia.

- También sacaremos a los grupos a leer en la pinada anexa al
centro con objeto de fomentar la lectura y anadirle connotaciones positivas.

- En Alcantarilla existe también una biblioteca publica que puede
emplearse como recurso, asi como la Biblioteca Regional de Murcia.

- Durante este curso se utilizaran también los espacios y
recursos necesarios para trabajar el proyecto de los Grupos de Desarrollo
dedicado al tema del agua, siempre que las circunstancias de pandemia lo
permitan.

- Desde Alcantarilla, hay una buena comunicacion con Murcia en
tren y autobus publico, por lo que este transporte se puede utilizar cuando la
salida se realiza con grupos pequenos.

- La biblioteca para charlas con autor, cuentacuentos, etc.

D.2.6. Otros recursos no incluidos en las categorias anteriores.
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E) RELACION DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y
EXTRAESCOLARES PARA ESTE CURSO ESCOLAR

Este afno esta prevista una salida a la biblioteca de Alcantarilla en la 12 evaluacion,
asi como la participacion en el centro durante la semana de las letras en abril con
la visita de autores.

F) INDICADORES DE LOGRO DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA
PRACTICA DOCENTE

AJUSTE DE LA PROGRAMACION DOCENTE
Esta plantilla se cumplimentara tras cada evaluacion.

DEPARTAMENTO: Lengua Castellana y Literatura

1. Rendimiento académico de los alumnos, con especial atencion a los grupos
que presentan peores resultados en la materia. Dificultades detectadas en el
proceso de aprendizaje y soluciones aportadas. Acciones de recuperacion.

2. Disciplina y absentismo escolar.

3. Adecuacion de los objetivos, contenidos, distribucion temporal de éstos y
criterios de evaluacién a las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

4. Aprendizajes/Estandares logrados por el alumnado.

5. Medidas de individualizacién de la ensefanza: apoyos ordinarios, alumnado
con necesidades educativas especiales, altas capacidades y alumnado de
incorporacion tardia.

6. Programacion y su desarrollo: estrategias de ensefanza, procedimientos de
evaluacion del alumnado ordinario y pendiente, organizacion del aula y el
aprovechamiento de los recursos del centro.

7. ldoneidad de la metodologia y de los materiales curriculares.

8. Coordinaciéon con el resto de profesores de cada grupo y en el seno del
departamento y, en su caso, con el profesorado de Educacion Primaria.
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9. Relacién con los profesores-tutores y con las familias.

10. Valoracion de las actividades complementarias y extraescolares realizadas.

11. Valoracion de la participacion en proyectos (Digital, ABP, Alcantara PRO,
Alcantara Comunica,Grupos de Desarrollo).

G) CALCULO DE LA CALIFICACION GLOBAL DE CADA CRITERIO DE
EVALUACION CUANDO SE HAYA CALIFICADO MAS DE UNA VEZ EN UNA
EVALUACION O CUANDO EL ESTANDAR HAYA SIDO CALIFICADO EN MAS
DE UNA EVALUACION.

Cuando el criterio haya sido calificado en mas de una ocasion durante una
evaluacion o haya sido calificado en mas de una evaluacién pueden darse dos
situaciones:

- Que el criterio recoja una habilidad que va desarrollandose
progresivamente a lo largo del curso.

En este caso, la calificacién final del criterio se correspondera con la ultima
evaluacion del mismo.

- Que el criterio recoja en cada momento puntual informacion diferente que
al final constituye un conocimiento global, por ejemplo:

4.1. Reconoce y explica el uso de las categorias gramaticales en los textos
utilizando este conocimiento para corregir errores de concordancia en textos
propios y ajenos.

En este caso, el calculo de la calificacion final del criterio sera la media de
las calificaciones parciales de cada evaluacion.

H) MECANISMO DE RECUPERACION DE CALIFICACIONES
NEGATIVAS EN LOS ESTANDARES.

d) En cada evaluacion:
Para recuperar los criterios y competencias no superados durante
cada una de las tres evaluaciones, se realizara al menos una prueba mas en

la que se recojan los contenidos trabajados, organizados por bloques.

e) En junio:
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Para recuperar aquellas competencias que no hayan sido alcanzadas
durante la evaluacion ordinaria, los alumnos tendran la posibilidad de
realizar una prueba final en junio que sera organizada por evaluaciones.

La eleccion de cualquiera de las dos opciones queda sujeta al criterio del
profesor.

Asimismo, el alumno que quiera mejorar su nota, podra hacerlo a final
de curso mediante una prueba escrita que sera realizada siguiendo el
criterio de adaptacién al alumnado que prima en la ley vigente.

f) Enjunio:

Si el alumno obtiene finalmente una calificacion negativa en la nota
final de junio, tendra derecho a una prueba extraordinaria en junio, en la que
se le evaluara de los criterios trabajados durante el curso, con el fin de
comprobar si los ha superado. Para ayudar al alumno a repasar estas
competencias, se le proporcionara en junio, junto con las calificaciones, un
documento informativo con orientaciones para trabajarlos. Se le podran
recomendar actividades complementarias:

- Cuadernillo de ejercicios de gramatica y ortografia.

- Actividades de su libro de texto.

- Resumenes de las lecturas obligatorias.

- Ejercicios de redaccion de textos de diferentes tipologias.
- Esquemas y resumenes de los temas trabajados, etc.

Estos ejercicios no tendran valor cuantitativo en la nota de la
recuperacion, para la cual se tendra en cuenta uUnicamente la nota de la
prueba escrita.

Los bloques de saberes que los alumnos deben preparar para la
prueba son los siguientes:

BLOQUE 2: Comunicacion.
BLOQUE 3: Educacion literaria.
BLOQUE 4: Conocimiento de la lengua.
La prueba constara de las siguientes cuestiones:
Comprension lectora 2
Vocabulario y ortografia 2
Expresion escrita 1.5
Gramatica 2.5 (Bloque 4)

Literatura 2 (Bloque 3)



En la correccion de las pruebas escritas se valorara especialmente la
ortografia, la calidad de la escritura, su legibilidad y correccioén y la adecuada
presentacion de los escritos (coherencia, cohesion, margenes, ausencia de
tachones, limpieza...).

d) 1° ESO como materia pendiente:

Para aquellos alumnos que, a pesar de los mecanismos anteriores,
no consiguen aprobar la asignatura, cada docente asignara tareas, trabajos
o ejercicios periédicamente para superarlos. Normalmente, tendran dos

oportunidades en cada curso escolar, una en enero y otra en abril.

) EVALUACION EXTRAORDINARIA ANTE SITUACION DE
IMPOSIBILIDAD DE APLICAR LA EVALUACION CONTINUA.

1. La falta de asistencia a clase de modo reiterado puede provocar la imposibilidad
de la aplicacién correcta de los criterios de evaluacion y la propia evaluacion
continua. El porcentaje de faltas de asistencia, justificadas e injustificadas, que
originan la imposibilidad de aplicacion de la evaluacién continua se establece, con
caracter general, en el 30% del total de horas lectivas de la materia.

2. El alumno que se vea implicado en esta situacion se sometera a una evaluacion
extraordinaria, convenientemente programada, que tendra en cuenta unicamente
los bloques de contenido curricular establecidos para este nivel.

3. Para los alumnos cuyas faltas de asistencia estén debidamente justificadas pero
se incorporen al centro una vez iniciado el curso, o que hayan rectificado de forma
evidente su conducta absentista, el Departamento elaborara un Plan de Trabajo
Individualizado para la recuperacion de contenidos y la adquisicion de los
estandares de aprendizaje; en su caso, dispondran también de una adaptacion de
la evaluacion a sus circunstancias personales, adaptacion supervisada por el Jefe/
a de Departamento, que delegara su seguimiento en el profesor del grupo
correspondiente.

J) ATENCION A LA DIVERSIDAD

En un proceso de ensefanza-aprendizaje basado en la identificacion de las
necesidades del alumno (el dominio del lenguaje es un factor decisivo en el
desarrollo psicolégico del alumno), es fundamental ofrecer a cada uno de ellos
cuantos recursos educativos sean necesarios para que su formacion se ajuste a
sus posibilidades, en unos casos porque estas son mayores que las del grupo de
clase, en otras porque necesita reajustar su ritmo de aprendizaje. Para atender a la
diversidad de niveles de conocimiento y de posibilidades de aprendizaje de los
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alumnos del grupo —es decir, para adecuar la ensefanza al aprendizaje y para
hacer compatibles la comprensividad y la diversidad—, se proponen en cada
unidad nuevas actividades, diferenciadas entre las de ampliacion y las de refuerzo,
que figuran en los materiales didacticos de uso del profesor, y que por su propio
caracter dependen del aprendizaje del alumno para decidir cudles y en qué
momento se van a desarrollar. El trabajo de la ortografia, del léxico, de la
gramatica, de la comprension lectora, etc., con nuevos textos y actividades
graduados, permite incidir en los contenidos que mas lo necesiten en cada caso.

Para lograr estos fines, se utilizaran tanto los recursos propios del libro de
texto del alumno como los de los materiales complementarios (Cuadernos de
actividades, Libro del profesor y Carpeta de recursos, siempre ligados todos a ellos
a cada unidad del libro de texto), ademas de los materiales digitales
proporcionados por el método seleccionado, y por supuesto, todos aquellos
recursos de propia creacion o extraidos de alguna otra fuente de informacion.

La atencion a la diversidad debera contemplar siempre tres niveles o planos:

e Atencion a la diversidad en la programacion.

La programacion del area de Lengua y Literatura debe tener en cuenta
aquellos contenidos en los que los alumnos muestran un nivel menos homogéneo.
Tal es el caso, por ejemplo, de la ortografia.

En efecto, el nivel de correccién ortografica varia mucho de unos alumnos a
otros: unos tienen una ortografia bastante correcta, mientras que otros necesitan
reforzar determinados aspectos ortograficos; incluso hay quien muestra graves
disfunciones que mas adelante pueden ser fuente de discriminacion social. El
trabajo en ortografia no puede ser, por tanto, uniforme.

Este hecho aconseja organizar la ortografia como un conjunto de tareas que
aunen la informacién clara y escueta con la practica constante y reflexiva. Esta
organizacion permite agrupar y diferenciar los contenidos ortograficos para
aplicarlos con toda flexibilidad en el momento y con la intensidad que cada alumno
requiera.

La programacion ha de tener en cuenta también que no todos los alumnos
adquieren al mismo tiempo y con la misma intensidad los contenidos tratados. Por
eso, debe estar disefada de modo que asegure un nivel minimo para todos los
alumnos al final de la etapa, prestando oportunidades para recuperar lo no
adquirido en su momento. Esta es la funcién que desempefian los cuadernos que
desarrollan, como material complementario, la programacion aunando formacion y
practica.

La atencion a la diversidad en la programacion del area de Lengua y
Literatura no reside unicamente en programas concretos, sino que esta también en
la base de determinado tipo de actividades, como son las de investigacién o
ampliacion. La programacién de las denominadas actividades de investigacion

38



favorece las técnicas de trabajo autbnomo y permite a cada alumno aplicar el ritmo
y la forma de trabajo mas adecuados a sus caracteristicas individuales.

Igualmente se contemplan actividades de ampliacion, que permiten
aumentar las lecturas en funcién de los gustos o intereses de los alumnos.

Cuando se trata de alumnos que manifiestan alguna dificultad para trabajar
determinados contenidos, se debe ajustar el grado de complejidad de la actividad y
los requerimientos de la tarea a sus posibilidades. Esto implica una doble
exigencia:

- Un analisis de los contenidos que se pretenden trabajar,
determinando cuales son fundamentales y cuales complementarios o de
ampliacion.

- Tener previsto un numero suficiente de actividades para cada uno de
los contenidos considerados como fundamentales, con distinto nivel de
complejidad, que permita trabajar estos mismos contenidos con exigencias
distintas. También tendremos actividades referidas a los contenidos
complementarios o de ampliacién para trabajarlos posteriormente.

e Atencidn a la diversidad en la metodologia.

El mejor método de ensefianza para alumnos con unas determinadas
caracteristicas puede no serlo para alumnos con caracteristicas diferentes y a la
inversa. Es decir, los métodos no son mejores o peores en términos absolutos, sino

en funcién de que el tipo de ayuda que ofrecen responda a las necesidades que en
cada momento demandan los alumnos.

Las adaptaciones en metodologia didactica son un recurso que se puede
introducir en las formas de enfocar o presentar determinados contenidos o
actividades como consecuencia de:

- Los distintos grados de conocimientos previos detectados en los
alumnos

- La existencia de diferentes grados de autonomia y responsabilidad
entre los alumnos.

- La identificacién de dificultades en procesos anteriores con
determinados alumnos.

- eftc.

Estas modificaciones no deberian producirse sélo como respuesta a la
identificacién de dificultades, sino como prevencion de las mismas.

Estas diferentes estrategias a las que hacemos referencia afectan
fundamentalmente a la ensefianza del |Iéxico y a la ensefianza de la expresion oral
y de la expresion escrita.

En cuanto a la ensefianza del Iéxico, se realiza a partir de los usos reales
que traen los alumnos a las aulas. Se trata, por tanto, de respetar los usos y
diferencias individuales, y a través de ellos buscar estandares que permitan que se
produzcan los procesos comunicativos.
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En lo referente a la ensefianza de la expresion tanto oral como escrita, y
teniendo en cuenta los objetivos del area, se propone, mas que una atencion a las
diferencias individuales, una ensefianza individualizada en la que se tienen en
cuenta los siguientes aspectos: el punto de partida de cada alumno, sus
dificultades especificas y su zona de desarrollo proximo.

Asi, por ejemplo, es dificil plantearse la ensefianza efectiva de la
composicion escrita de una forma que no sea personalizada, y lo mismo cabe decir
de la ensefanza de estrategias y procedimientos que mejoren la comprension y la
expresion oral. Esto no quiere decir que el alumno trabaje de forma aislada; muy al
contrario, se creara un ambiente de socializacion que haga evidente la funcién
comunicativa del lenguaje y la introduccion de mecanismos de cooperacion
(correccion colectiva, tormenta de ideas, trabajos en grupo, puestas en comun...).

e Atencidn a la diversidad en los materiales utilizados.

La atencion a la diversidad se contempla también en la seleccién de
materiales utilizados en el aula. Ademas del libro base, antologias y obras literarias
completas, se utilizaran en el aula distintos cuadernos de trabajo y otros materiales

de refuerzo o ampliacién. La atencion a la diversidad esta en la base de estos
materiales de apoyo como hemos sefialado mas arriba.

La utilizacién de materiales didacticos complementarios permite ajustar el
proceso de ensefianza-aprendizaje a las diferencias individuales de los alumnos.
De forma general, este tipo de material persigue lo siguiente:

- Consolidar contenidos cuya adquisicion por parte de los alumnos y
alumnas supone una mayor dificultad.

- Ampliar y profundizar en temas de especial relevancia para el
desarrollo del area.

- Practicar habilidades instrumentales ligadas a los contenidos de
cada area.

- Enriquecer el conocimiento de aquellos temas o aspectos sobre los
que los alumnos muestran curiosidad e interés.

Todas las medidas que sea necesario tomar para adecuar el proceso de
ensefanza-aprendizaje a las necesidades educativas especiales de un alumno
concreto seran recogidas en su Plan de Trabajo Individual (PTI), que ha de ser
elaborado en colaboracion con el Departamento de Orientacion y el tutor o tutora
de dicho alumno.

Se puede hablar de distintas medidas al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo, entre dichas medidas se encuentran:

1.- Medidas de apoyo ordinario
Se aconseja el uso de adaptaciones curriculares no significativas cuando las

dificultades de aprendizaje no son muy importantes.
Las caracteristicas fundamentales de este tipo de medidas son:
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- No precisan de una organizacion muy diferente a la habitual.
- No afectan a los componentes prescriptivos del curriculo.

Algunas de las mas usuales ya las hemos sefialado:
e Metodologias diversas.
e Actividades de aprendizaje diferenciadas: refuerzo y ampliacion.

e Material didactico complementario.

2.- Medidas de apoyo especifico para el alumnado con necesidades
educativas especiales.

Estas medidas consisten en la realizacion de adaptaciones curriculares
significativas que consisten basicamente en la adecuacién de los objetivos educativos, la

eliminacion o inclusién de determinados contenidos esenciales y la consiguiente modificacion de los
criterios de evaluacion.

e Destinatarios.

Estas adaptaciones se llevan a cabo para ofrecer un curriculo equilibrado y
relevante a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Dentro de este colectivo de alumnos, se contempla tanto a aquellos que
presentan limitaciones de naturaleza fisica, psiquica o sensorial, como a los que
poseen un historial escolar y social que ha producido “lagunas” que impiden la
adquisicion de nuevos contenidos y, a su vez, desmotivacion, desinterés y rechazo.

e Finalidad.

Tenderan a que los alumnos alcancen las capacidades generales de la etapa
de acuerdo con sus posibilidades.

e Condiciones.

Las adaptaciones curriculares estaran precedidas de una evaluacion de las
necesidades especiales del alumno y de una propuesta curricular especifica.

En nuestro centro elaboramos las adaptaciones siguiendo un modelo
proporcionado por el Departamento de Orientacion. Este documento se presenta
en Jefatura de Estudios.

3.- Medidas de apoyo especifico para el alumnado con altas
capacidades intelectuales

Los alumnos que presentan algun tipo de sobredotacidn también requieren
un tratamiento especial. El profesor debe cubrir sus necesidades con actividades
de ampliacién y profundizacién, pudiendo permitir que el alumno trabaje de manera
paralela, pero independiente, los mismos contenidos que el resto de alumnos a un
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mayor nivel de profundizacion. El objetivo debe ser integrar a estos alumnos en el
grupo, favorecer el trabajo en equipo con él, explotar las posibilidades y ventajas
que su presencia en clase aporta, pero también darle la posibilidad de ampliar su
conocimiento y enriquecerse.

En caso de sobredotacién (AA/CC): se tendra un tratamiento especial,

llevandose a cabo las adaptaciones curriculares y se tendran en cuenta que el
curriculum se debera enriquecer y planificar con los siguientes criterios:

-Logro maximo de habilidades basicas y otras complementarias.
-Contenidos y Objetivos mas alla del curriculo ordinario.
-Complejidad en las actividades.

-Fomentar el pensamiento critico.
-Responder a la alta motivacion.

El primer paso debe ser tener un diagndstico del alumno para poder llevar a
cabo una planificacion adecuada. En esta planificacion habra que concretar de
forma progresiva los esquemas de conocimiento.

Las adaptaciones sobre el "Qué ensefar" deberan:
- Priorizar objetivos y contenidos, introducir objetivos y contenidos complementarios
o alternativos.

Esas modificaciones consistiran en lograr las maximas destrezas:
- Ampliar contenidos con una base multidisciplinar.
- Profundizar en temas de su interés.
- Programar temas, asuntos y experiencias que den lugar a la investigacion y a la
creatividad.
- Introducir programas que conlleven enriquecimiento del potencial intelectual.
- Programar actividades que conlleven a una variedad de campos de estudio, artes,
profesiones.

Las adaptaciones sobre el "Cémo ensefiar" deberan:
- Modificar procedimientos didacticos ordinarios.
- Introducir _estrategias de busqueda de informacién, inventivas, organizativas y
analiticas.
-Utilizar métodos de aprendizaje por descubrimiento.

-Utilizar métodos de trabajo que permitan analizar, sintetizar y evaluar
suposiciones o afirmaciones, la consistencia o contradiccién de cualquier fuente de
informacion, incluido su propio trabajo.

-Utilizar destrezas del pensamiento creativo, facilitando la divergencia, flexibilidad,
exploracion libre del mundo de las ideas y de la informacion.
La ensefianza sera tutorada al proponer las distintas actividades.

Las adaptaciones sobre el "Cuando ensedar" deberan modificar la
temporalizacién para determinados Objetivos y Contenidos dentro del ciclo.
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Planificar su horario de manera que se coordine la programacion de aula con la
intervencion del alumno en proyectos o investigaciones.

Todas las medidas que sea necesario tomar para adecuar el proceso de
ensefanza-aprendizaje a las necesidades educativas especiales de un alumno
concreto seran recogidas en su Plan de Trabajo Individual (PTI), que ha de ser
elaborado en colaboracion con el Departamento de Orientacion y el tutor o tutora
de dicho alumno.

A partir de este curso, se podra trabajar por proyectos o grupos de desarrollo
con el alumnado de altas capacidades de manera interdisciplinar.

4. GRUPOS A (Aula motivadora)

Durante este curso seguimos en el centro con un proyecto para atender a un
grupo de alumnos y alumnas con dificultades de aprendizaje o desfase curricular
por diferentes motivos. Se pretende permitirles acceder al curriculo y que puedan

terminar con éxito su proceso de aprendizaje en la Ensenanza Obligatoria.

En 2° ESO, se trabajaran los mismos estandares que en el resto de los
grupos, con los mismos porcentajes de evaluacién de cada bloque, teniendo en
cuenta que la materia de Lengua castellana y Literatura en este nivel es
eminentemente instrumental, primando los contenidos practicos relacionados con
la comprensidn y la expresidn oral y escrita, muy por encima de los contenidos
tedricos. Si se adaptara la metodologia, trabajando sobre todo en el aula, y
utilizando el Aprendizaje Basado en Proyectos como herramienta asica. La misma
profesora, tutora también del grupo, impartira la materia de Lengua castellana y
Literatura y de Ciencias Sociales, para facilitar el conocimiento de los alumnos y un
seguimiento individualizado. Se estara igualmente en permanente contacto con las
familias.
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PROGRAMACION DOCENTE 3.° ESO

ese curso escolar

Anexos
a) Secuencia y temporalizacién durante el curso de los siguientes
elementos del curriculo: saberes, criterios de evaluacién y pagina47
competencia.
b) El perfil competencial de la materia (Perfil de materia: conjunto de pagina 47
estandares de aprendizaje evaluables de la misma)
c) Instrumentos para evaluar dichos estandares. Deberan
relacionarse los instrumentos con los estandares de referencia en pagina 49
cada evaluacion
d) Metodologia y recursos didacticos pagina 49
e) Relacion de actividades complementarias y extraescolares para Pagina 56
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f) Indicadores de logro del proceso de ensefianza y de la practica

Pagina 57
docente g

g) Calculo de la calificacion global de cada estandar cuando se
haya calificado mas de una vez en una evaluacién o cuando el Pagina 58
estandar haya sido calificado en mas de una evaluacion.

h) Mecanismo de recuperacion de calificaciones negativas en los

. Pagina 58
estandares. g

i) Evaluacion extraordinaria ante situacion de imposibilidad de Pagina 60
aplicar la evaluacién continua.

j) Atencion a la diversidad. Pagina 60
k) Optativa pagina 66

A) SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DURANTE EL CURSO DE LAS
UNIDADES FORMATIVAS.

En este apartado se detallan los tiempos previstos de desarrollo de las unidades
formativas.

UNIDADES FORMATIVAS PRIMER TRIMESTRE Tlempo e

N2 | Titulo Desde | Hasta
1 | Crénica cotidiana. SEPT | DIC
UNIDADES FORMATIVAS SEGUNDO TRIMESTRE Tlempo e

N2 | Titulo Desde | Hasta
2 | Reporteros en accion. ENE | ABR
UNIDADES FORMATIVAS TERCER TRIMESTRE Tilempo de

N2 | Titulo Desde | Hasta
3 | Exposicion de principios. ABR | JUN
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B) EL PERFIL COMPETENCIAL DE LA MATERIA

A continuacién se enumera el conjunto de saberes, competencias y criterios de
evaluacion de la materia y el curso que constituyen su perfil competencial. Se

indica también el peso en la calificacion en %.

3°ESO

Bloques de | Competencig Comp. Descriptores Instrumentos Califi;aciér Trimestre
saberes especifica | especificas °
evaluables
A. Las |engua£ ;{econocimiento de Id 1.1.,1.2. CCL1, CCL5, | Actividades orales/escritas | 10%
y sus hablante] diversidad lingiistica CP2, CP3,
dialectal... CC1, CC2, Exposiciones 1
CCEC1
Pruebas orales/escritas
Trabajo cooperativo
Proyectos
Escala de observacion
B. %omprender e 2.1. C%%N?rz’ Actividades orales/escritas | 30% 1 , 2 y 3
Comunicacion| interpretar textos CD2, CD3
orales... CPSAA4, CC3, £ "
Xposiciones
3
Producir textos Pruebas orales/escritas
orales...
CCL1, CCL3, . .
4 3.1.. 3.2 CCL5, CP2, Trabajo cooperativo
Comprender, sl 9l STEM1, CD2, CD!
interpretar y valorar ce2 Proyectos
textos escritos...
CCL2, CCL3,
5 4.1 s%%li/fd CCPDZ1' Escala de observacion
JFroduir textos o CPSAA4, CC3
CCL1, CCL3,
6 CCL5,
Seleccionar y STEM1,
contrastar 5.1.,5.2, CD2, CD3,
informacién... CPSAAS, CC2
CCL3, CD1,
CD2, CD3, CD4,
CPSAA4,
6.1.6.2. CC2, CE3
C. Educacion ;eleccionaryleer de 7.1.,7.2. ng%,’:g&% Actividades orales/escritas | 30% 1,2, y 3
Literaria manera auténoma CCEE%E%%EZCS-
Ic;tt;rraa?urgevantes del ’ Exposiciones
CCL1, CCL4,
8 cc%%é %%EE%S Pruebas orales/escritas
Leer, interpretar y : -
valorar obras %%EE%?‘ZZ . )
relevantes de la 8.1.8.2.8.3. . Trabajo cooperativo
literatura. .. e
Proyectos
Escala de observacion
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D. Reflexién %onsolidar y 9.1,9.2. CCL&P%CLZ Actividades orales/escritas | 30% 1 , 2 Yy 3
sobre la profundizar en el STE(’\:AFjéEZEM2

conocimiento explicit ;
Lengua y sistematico sobre I3 Pruebas orales/escritas

estructura

de la lengua y sus Trabajo cooperativo

usos...

10 o CCL1, CCLS, Escala de observacion

Poner las practicas CP3,

comunicativas al CD3,

servicio de la CPSAA3.1,

convivencia CC1, CC2, CC3

democratica... 10.1. 10.2.

Este es el valor de los criterios agrupados por bloques. Todos los criterios tienen
el mismo valor en cada bloque.

Los alumnos tendran la posibilidad de superar los criterios al menos dos veces
en el mismo afo sin perjudicar al alumno.

C) INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

Las actividades que cada profesor desarrolle en la programacién de aula para
evaluar los diferentes criterios las dispone y las evalua segun las
caracteristicas del grupo. Para ello podra elegir entre las siguientes
herramientas:

-Actividades de clase orales/escritas
-Pruebas orales/escritas
-Exposiciones

-Trabajo cooperativo

-Proyectos

-Escala de observacion

D) METODOLOGIA Y RECURSOS DIDACTICOS

D.1. METODOLOGIA

El enfoque competencial de la materia de Lengua castellana y Literatura en
Educacién Secundaria Obligatoria y su objetivo de mejora de la capacidad
comunicativa del alumnado determinan la adopcién de un conjunto de estrategias
metodoldgicas para abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
De acuerdo con la ley vigente y segun los valores pedagoégicos del departamento,
las actividades propuestas en la materia de Lengua castellana vy literatura deben,
entre otros aspectos:
- Ser realistas, estar contextualizadas, partiendo de hechos cercanos a la vida
real del alumno y socialmente relevantes, deben ser representativas de
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todos los ambitos de actuacion de la persona: privado, social, académico y
profesional.

- Plantear un reto cognitivo, mediante una situacién-problema a resolver,
partiendo siempre de los conocimientos previos del alumno.

- Ser significativas, el alumno debe encontrar sentido a lo que hace e implicar
un claro objetivo a corto plazo. Implicar la movilizacion de multiples recursos
paralelos: no verbales, linguisticos, pragmaticos y sociolinguisticos; junto a
otros de naturaleza mas transversal, como la capacidad de aprender a
aprender, a utilizar las TIC, etc.

De acuerdo a esto hemos desarrollado la metodologia que pasamos a describir.

Enfoque comunicativo y funcional

La asignatura de Lengua castellana y Literatura tiene como objetivo fundamental el
desarrollo y la mejora de la competencia comunicativa de los alumnos, y que
estos sean capaces de interactuar con éxito en todos los ambitos de su vida:
personal, académico, social, y en el futuro, en el ambito profesional. Con este fin,
cobra especial preeminencia el desarrollo de la lengua oral y de la comprensiéon
y expresion escritas, a los que se dedica toda la primera de parte de las
unidades didacticas (bloques de Comunicacion oral y escrita).

Aunque la comunicacién oral se vincula a la vida cotidiana y personal (familia,
conversaciones con amigos y companferos...) y a un tipo de lenguaje informal,
redundante y muy expresivo, en el ambito académico, ademas de las
explicaciones del profesor y las exposiciones de los alumnos, lo oral sirve como
fuente de informaciéon, y como sistema de comunicaciéon y negociacion,
especialmente en los trabajos en grupo. Lo propio de este ambito es un lenguaje
formal, sin repeticiones no aclarativas. Ademas, la dimension formal de lo oral se
ha ampliado en contextos laborales (por ejemplo, a través de la videoconferencia)
y, sobre todo, en la transmisién de informacién junto con otros medios visuales y
audiovisuales en los denominados textos hipermedia.

Es necesario, pues, un aprendizaje de las funciones de la lengua oral y de sus
peculiaridades como medio de transmision en contextos formales. Con esta
premisa, durante el curso se utiliza un completo conjunto de recursos para el
tratamiento de los géneros, los modos de expresion y las capacidades vinculadas a
la comprension y expresion orales: aprender a escuchar, aprender a extraer
informacion literal, aprender a extraer informacién global y escuchar para
inferir. Entre ellos cabe citar los siguientes:

e Un amplio corpus de audio y video para el desarrollo de la comprension
oral.

e Un variado analisis de géneros orales en los que lo oral es el medio de
comunicacion y negociacion, y propuestas de interaccion de profesores y
alumnos, y de alumnos entre si. Las propuestas se formulan mediante
tareas que requieren la escucha en coloquios, debates, entrevistas,
presentaciones... y la expresiéon de ideas y de puntos de vista.

e La sistematizacion de pautas y recomendaciones para hablar en publico,
que atienden tanto a la expresion del mensaje (aspectos prosodicos y de
contenido) como al control de los procesos psicoldgicos implicados en este
tipo de situaciones.

e Podcast de las producciones de los alumnos y rubricas generales para
evaluar este tipo de intervenciones.

La Comunicacion oral se erige, pues, en un bloque de contenidos de especial
atencion, pues la practica oral, asociada singularmente a la presentacion de tareas
y trabajos de clase es una constante en todas las unidades, incluyendo formas
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especificas asociadas al desarrollo de la creatividad como el recitado, la lectura
dramatizada y la dramatizacion en si misma.
En lo relativo a la Comunicacion escrita, se pone especial énfasis en la lectura de
distintos tipos de textos pertenecientes a los mas diversos ambitos: narrativos,
descriptivos, dialogados..., pero sobre todo de textos expositivos, los mas
habituales en la vida académica de los estudiantes, que tienden a realizar una
lectura mas destinada a la extraccion de informacion que al aprendizaje en si. Para
entrenar la lectura comprensiva se propone un modelo de analisis que atiende a los
siguientes aspectos:

e Obtener informacion literal del texto.

e Realizar inferencias.

e Reconocer la estructura e identificar la idea principal del texto.

e Interpretar globalmente el texto: forma y contenido.
Es evidente que el dominio del proceso de lectura constituye la base para cualquier
buen aprendizaje. Aprender a leer bien es aprender a aprender. Por esta razon,
ademas del tratamiento sistematico en momentos concretos de las unidades
didacticas, la practica de la comprension y el analisis de textos para construir
nuevos aprendizajes es una constante en todos los materiales del proyecto.
En este curso se concede también especial importancia a la lectura digital,
realidad que implica el despliegue de competencias lectoras diferentes a las del
libro impreso o facsimil (e-book, PDF y formatos similares). La lectura de los
nuevos géneros digitales como el blog, las wikis, los foros y las redes sociales se
produce a saltos, de manera fragmentada, con un protagonismo extraordinario del
lector, que no solo interpreta el texto sino que es el creador del itinerario de lectura
apoyandose en el hipertexto frente a la linealidad de la lectura tradicional.
En cuanto a la expresion, dejando a un lado la conversacién y la expresion literaria,
en el ambito académico las producciones orales y escritas de los alumnos
corresponden fundamentalmente a los géneros expositivos y argumentativos. El
desarrollo de las capacidades que precisa la expresidon en dichos géneros requiere
de la interiorizacion de un proceso que exige tres fases:

e Observacion (escucha o lectura) y analisis del modelo (género que se va

a producir).

e Planificaciéon, composicién y revision.

e Presentacion o publicacion.
Estas fases se aplican de forma sistematica tanto en las producciones asociadas
con las tareas intermedias como con las tareas finales, en la que se establecen tres
partes: inspiracion (con observacion del modelo), realizacién (que incluye todo el
proceso de redaccion del escrito o de elaboracion del trabajo) y publicacion.
El enfoque comunicativo implica que la reflexion de los bloques de Conocimiento
de la lengua y de Educacion literaria no se concibe como fin en si misma, sino
desde un enfoque funcional, destinado a la mejora de los usos orales y escritos
de los estudiantes, a ampliar su capacidad creativa y de aprecio por las obras
artisticas, y de interpretar y valorar el mundo y formar la propia opinion a través de
la lectura de los textos literarios.
Aprendizaje por tareas, desarrollo del pensamiento estratégico y trabajo
colaborativo
El desarrollo de la competencia en comunicacion linguistica en funcion de los
distinto dmbitos y practicas sociales aconseja optar por metodologias activas de
aprendizaje en las que alumnos y alumnas son los agentes y protagonistas de la
comunicacion, y reconocen en la realizacion de las actividades y tareas una
relacion con sus propias necesidades comunicativas y una aplicacion directa a los
diferentes ambitos de su vida personal, académica y social. Esta vinculacion con la
propia experiencia y con la reutilizaciéon del conocimiento en contextos reales hace
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verdaderamente significativo el aprendizaje de la Lengua y la Literatura, muy
alejado de la mera especulacion tedrica y descriptiva sobre la gramatica, la teoria
de la comunicacion, la teoria o la historia literarias.

En este tercer curso de ESO se ha optado por la metodologia por tareas: cada
unidad parte de un hilo conductor asociado al tratamiento de los contenidos
transversales y valores, a partir del cual se encajan distintas tareas de produccion
intermedias (orales y escritas), que aunque no condicionan, preparan la realizacion
de una tarea final en la que se aplican las capacidades adquiridas. En el disefio de
las tareas cobran relevancia las relaciones inter e intradisciplinares, pues se trata
de objetos de aprendizaje que exigen la puesta en marcha procesos cognitivos
complejos, el fomento de la creatividad de los alumnos y la aplicacidén constante de
las TIC tanto como herramientas de busqueda y elaboracién de informacién como
por sus posibilidades comunicativas y creativas.

La realizacion de las tareas implica el trabajo colaborativo, que —sin olvidar las
aportaciones individuales— requiere modelos de agrupacion flexibles y el
convencimiento de que la resolucion de la tarea no es la suma de esfuerzos de los
integrantes del grupo, sino el esfuerzo coordinado de todos los miembros del
equipo. En el ambito educativo, este tipo de trabajo significa:

e Un determinado tipo de organizacion del aula, para propiciar el espacio
para la discusion, el debate, y la toma de decisiones.

e Una concepcion del aprendizaje como construccion conjunta del
conocimiento. Al promover el intercambio de ideas, la comunicacién
precisa, la actuacion coordinada y el control mutuo, la colaboracion conduce
al aprendizaje significativo, que se alcanza por el esfuerzo comun. Cada
individuo aprende, pero lo que se aprende ha sido elaborado por el equipo.
De ahi la necesidad de promover un comportamiento ético en el que se
aportan al grupo los propios conocimientos y se respeta lo aportado por los
demas.

e Una metodologia que concede al alumno autonomia para aprender, y
convierte al docente en guia y tutor del proceso. Cada estudiante es sujeto
de su propio aprendizaje, y a la vez maestro y discipulo dentro del grupo. El
profesor se convierte en mediador y facilitador de su adquisicion.

Las tareas disefiadas en cada unidad son abiertas, para fomentar la creatividad
individual y del grupo, y estan claramente estructuradas y delimitadas, para no
dificultar su comprensién. En ellas se especifica con claridad el resultado que se
pretende alcanzar —el objetivo que persigue la tarea es conocido desde el
comienzo de cada unidad— y se establecen con claridad las vias para lograr el
resultado final.

Fomento de la creatividad, y del pensamiento estratégico y critico

El planteamiento de tareas (intermedias y finales) abiertas exige la puesta en
marcha de procesos cognitivos complejos y la combinacion de distintas habilidades
y destrezas que favorecen el fomento de la creatividad y la atenciéon a la
diversidad de capacidades (inteligencias multiples).

La globalizacion y el cambio constante caracteristicos del mundo actual exigen
individuos capaces de actuar de manera estratégica, es decir, con la competencia
necesaria para adaptarse a situaciones nuevas, tomar decisiones pertinentes
y mantener una actitud constante de aprendizaje. Ser estratégico implica:

e Analizar y evaluar nuevas situaciones.

e Reconocer las metas que se desean alcanzar.

e Tomar decisiones y corregir su aplicacién en caso de que sea necesario.

e Tener conciencia de lo que se sabe, y de cdmo y cuando aplicarlo.

El pensamiento estratégico se basa en el “saber” y el “saber hacer” y no puede
desarrollarse ni tedricamente ni por medio de actividades que impliquen
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simplemente la comprobacion de conocimientos. Para entrenarlo es preciso
disefiar actividades en las que el alumnado deba desplegar su capacidad de
actuacion, de reflexion y de creacion.

Las tareas finales de las unidades, planteadas como un reto que los alumnos
deben enfrentar, representan una oportunidad idénea para fomentar el
pensamiento estratégico: parten de una situacién que los alumnos analizan
(reflexion, en la fase de inspiracion), para alcanzar unos objetivos concretos
(actuacién, en la fase de realizacién) siguiendo caminos no preestablecidos
(creacioén, en las fases de realizaciéon y publicacién).

Para alcanzar este desarrollo, se han disefiado actividades abiertas (no tienen
respuesta unica), globales (integran conocimientos de origen diverso) y
novedosas (no son mera reproduccidon de otras ya realizadas). Como otras
producciones, la resolucion de este tipo de actividades requiere la revision del
procedimiento que se ha llevado a cabo, facilitando la reflexion sobre el propio
aprendizaje (metaaprendizaje).

Pensar criticamente consiste en adoptar una actitud intelectual de analisis de
objetos e informaciones de cualquier naturaleza para comprenderlos y emitir un
juicio acerca de su validez, adecuacion, congruencia, verdad... No se trata de
adherirse o rechazar una determinada valoracion, sino de examinar los distintos
aspectos de la realidad, “tomando distancia” y desde diferentes perspectivas.
Como se trata de una actitud intelectual, el pensamiento critico solo se puede
formar promoviendo su aplicacion a situaciones diversas, automatizandolo hasta
constituirlo en habito.

Integracién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion

La aproximacion a las TIC en el area de Lengua castellana y Literatura se realiza
desde un plano tanto analitico y formal como practico. El analisis de los nuevos
géneros discursivos es fundamental para reconocer sus requisitos formales,
tematicos y de uso, y constituye un paso necesario para hacer un uso efectivo,
responsable y consciente de sus posibilidades comunicativas, expresivas y de
aprendizaje.

Desde el punto de vista practico, las TIC constituyen objetos de aprendizaje en si
mismas, soporte para determinados contenidos (multimedia) y facilitan
herramientas para la construccion del conocimiento, especialmente en las
actividades de busqueda de informacion, y para la realizacion de tareas complejas
que exigen la combinacion de distintos lenguajes (iconico, verbal, audiovisual).

Las actividades que integran las TIC tienen, en ocasiones, un componente ludico
muy adecuado para conseguir la motivacioén en el aula. Sin embargo, el uso que
los adolescentes hacen de ellas esta relacionado fundamentalmente con sus
necesidades de comunicacion personal y su utilizacion en el ambito académico
debe ser objeto de un proceso de ensefianza-aprendizaje como el que se produce
en otras facetas del proceso educativo, especialmente en lo que se refiere a los
riesgos inherentes a estas nuevas formas de comunicacion.

Tratamiento de la educacién emocional, y de los contenidos transversales y
valores

Las actuales tendencias pedagdgicas instan a la incorporacién de la dimensién
emocional en los proyectos educativos, tanto en los niveles inferiores de
escolaridad como en los dedicados a etapas tan delicadas como la adolescencia.
En las aulas deben desarrollarse las capacidades emocionales para que los
alumnos progresen en su conocimiento, comprension, analisis y, sobre todo, en su
gestion en la vida cotidiana.

En las unidades de Lengua castellana y Literatura disefiadas para 3.° de ESO se
incorpora de forma explicita la educaciéon emocional, que se convierte en el eje
sobre el que se construyen, seleccionan y orientan las producciones del alumnado.
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Con este planteamiento, se pretende crear un clima que favorezca el equilibrio
individual y unas relaciones basadas en los valores fundamentales de
convivencia.

Esos ejes, que van del conocimiento de uno mismo, al conocimiento de los demas
y del entorno (incluido el cultural), deben ser cauce para satisfacer las
necesidades expresivas de los estudiantes, fortaleciendo los principios y
valores que fomentan la igualdad y favorecen la convivencia, como la
prevencion de conflictos y su resolucion pacifica (mediacidén) o la no violencia en
todos los ambitos.

En los grupos de Ensefianza Digital se trabaja con tableta y los alumnos
disponen del libro de texto en formato digital. Se pretende desarrollar la autonomia
de los alumnos y su destreza en el uso de las TICs, mostrandoles los recursos que
tienen a su alcance y que pueden serles muy utiles en su proceso de aprendizaje.
En el resto de cursos se usara recursos digitales también por la
semipresencialidad.

APRENDIZAJE BASADO EN GRUPOS DE DESARROLLO

Ademas del interés en buscar en cada clase la participacién de los alumnos,
en partir de sus conocimientos previos y de su experiencia para comenzar a
abordar desde ese punto inicial los contenidos de la materia, en procurar diferentes
tipos de organizacion en el aula, desde el trabajo individual, al trabajo por parejas o
en grupos, durante este curso continuaremos trabajando usando como herramienta
el Aprendizaje Basado en Proyectos. Se trata sobre todo de favorecer la
interdisciplinariedad, de diversificar los recursos, de hacer a los alumnos
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje dandoles mayor libertad e
impulsando la implicacion de su entorno en su trabajo académico.

D.2. RECURSOS DIDACTICOS

En este apartado se detallan aquellos recursos que contribuyen a desarrollar
lo que se ha planificado en la materia de Lengua castellana y Literatura. Lo
haremos segun su procedencia.

D.2.1. Recursos didacticos que el alumno/a aporta

El alumno debe acudir a clase con el libro de texto y el material escolar
necesario. Para este curso, el método seleccionado ha sido Lengua Castellana y
Literatura. 3° ESO, de la editorial Oxford. Asimismo, los alumnos deberan
disponer de las lecturas obligatorias de cada trimestre, que durante este curso son:

* PRIMER TRIMESTRE
+ MORENO, ELOY. Invisible. Nube de tinta.

* SEGUNDO TRIMESTRE:

+ LOPEZ MENGUAL, Un paseo literario por calles de Murcia, editorial Tirano

Banderas.
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* TERCER TRIMESTRE:
* ARRABAL, FERNANDO. Picnic.

» LECTURAS DE AULA:
« BUERO VALLEJO, Antonio, Historia de una escalera, editorial Austral.
+  ALMODOVAR, AR., Cuentos al amor de la lumbre, Alianza Editorial.
* CASONA, Alejandro, La barca sin pescador, editorial Losada.

«  MIHURA, Miguel, Melocoton en almibar y Ninette y un sefior de Murcia, editorial

Austral.

Es conveniente que, fuera de las horas lectivas, tenga acceso a un ordenador
con conexién a Internet, y a diccionarios en papel y digitales. Sus libros tienen
también una edicidn digital a la que pueden entrar mediante una contrasefia. Este
recurso les sera muy util para acceder a los contenidos digitales, a esquemas,
explicaciones complementarias, ejercicios de ampliacidon, etc. Para entregar los
trabajos elaborados con las TIC, usamos Goolge Classroom. Seria conveniente
que tuviera a su disposicion algun mecanismo que le permitiera grabar videos,
dado que es una de las herramientas que le serviran para mostrar sus trabajos en
el aula (entrevistas, elaboracion de anuncios, presentaciones, recitado de poemas,
lectura de cuentos...).

En los grupos de Ensefianza Digital, los alumnos traen al centro su tableta.

D.2.2. Recursos presentes en el aula

En todas las aulas tenemos también un ordenador, una pizarra digital y un
cafnon que nos permiten trabajar con los alumnos los contenidos disponibles en
Internet, o trabajar con las versiones digitales de los libros de texto, disponibles en
casi todos los niveles. Los tablones de corcho son también un buen soporte para
exponer los trabajos que van elaborando los alumnos.

D.2.3. Recursos aportados por el centro

Este afo no se utilizaran los espacios cerrados de uso comun en el centro,
como el salén de actos. Se usara ocasionalmente el patio para actividades
individuales como la lectura o actividades relacionadas con los Grupos de
Desarrollo manteniendo siempre las medidas de seguridad.

D.2.4. Recursos aportados por el profesor responsable
El profesor llevara al aula el material complementario necesario para la
realizacién de actividades o la ampliacion de la materia siempre mediante recursos

digitales: presentaciones, videos, paginas en Internet con informacion o actividades
complementarias...

53



Durante el curso hemos puesto en marcha la comunicacion entre alumnos y
profesores. En todos los grupos, a través de Google Classroom, a la que los
alumnos pueden enviar consultas, trabajos, sugerencias...

D.2.5. Recursos aportados por el entorno.

Aunque este curso no sabemos si podremos utilizar los recursos debido a la
pandemia, los enumeramos igualmente:

e Se utilizan espacios como el “Centro Cultural Infanta Elena”, en Alcantarilla,
donde se acude a representaciones teatrales, recitales poéticos..., y donde
también los alumnos pueden actuar, tanto en la Semana Cultural como en la
gala de fin de curso. Este Centro Cultural, ademas del auditorio, dispone de
espacios de exposicion que estan igualmente disponibles para las
actividades organizadas por el Departamento. Otros teatros a los que se
suele acudir con los alumnos son el “Teatro Romea” y el “Teatro Circo”, en
Murcia.

° También sacaremos a los grupos a leer en la pinada anexa al centro
con objeto de fomentar la lectura y afiadirle connotaciones positivas.

° En Alcantarilla existe también una biblioteca publica que puede
emplearse como recurso, asi como la Biblioteca Regional de Murcia.

) Durante este curso se utilizaran también los espacios y
recursos necesarios para trabajar el proyecto de los Grupos de Desarrollo
dedicado al tema del agua, siempre que las circunstancias de pandemia lo
permitan.

) Desde Alcantarilla, hay una buena comunicacion con Murcia en
tren y autobus publico, por lo que este transporte se puede utilizar cuando la
salida se realiza con grupos pequenos.

e La biblioteca para charlas con autor, cuentacuentos, etc.

D.2.6. Otros recursos no incluidos en las categorias anteriores.

Material informatico como ordenadores y/o moviles proporcionados por el centro
para aquellos alumnos con dificultades econémicas que no puedan tener acceso a
dicho material.

E) RELACION DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y
EXTRAESCOLARES PARA ESE CURSO ESCOLAR

- Salidas que tengan que ver con el Proyecto de Grupos de Desarrollo.

- Encuentro con el escritor Paco Lépez Mengual en el segundo trimestre para
realizar el paseo literario por Murcia que esta incluido en su libro Un paseo literario
por las calles de Murcia y que los alumnos se tienen que leer este curso. Si las
medidas sanitarias lo permiten, el paseo se realizara en el centro de Murcia y, si no
fuera posible, tendra lugar entonces en el centro (patio, biblioteca, pasillos, etc.).
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F)  INDICADORES DE LOGRO DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA
PRACTICA DOCENTE

AJUSTE DE LA PROGRAMACION DOCENTE
Esta plantilla se cumplimentara tras cada evaluacion.

DEPARTAMENTO: Lengua Castellanay Literatura

1. Rendimiento académico de los alumnos, con especial atencion a los grupos
que presentan peores resultados en la materia. Dificultades detectadas en el
proceso de aprendizaje y soluciones aportadas. Acciones de recuperacion.

2. Disciplina y absentismo escolar.

3. Adecuacion de los objetivos, contenidos, distribucion temporal de éstos y
criterios de evaluacién a las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

4. Aprendizajes/Estandares logrados por el alumnado.

5. Medidas de individualizacién de la ensefianza: apoyos ordinarios, alumnado
con necesidades educativas especiales, altas capacidades y alumnado de
incorporacion tardia.

6. Programacion y su desarrollo: estrategias de ensehanza, procedimientos de
evaluacion del alumnado ordinario y pendiente, organizacién del aula y el
aprovechamiento de los recursos del centro.

7. ldoneidad de la metodologia y de los materiales curriculares.

8. Coordinacion con el resto de profesores de cada grupo y en el seno del
departamento y, en su caso, con el profesorado de Educacion Primaria.

9. Relacién con los profesores-tutores y con las familias.

10. Valoracion de las actividades complementarias y extraescolares realizadas.
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11. Valoracion de la participacion en proyectos (Digital, ABP, Alcantara PRO,
Alcantara Comunica,Grupos de Desarrollo).

G) CALCULO DE LA CALIFICACION GLOBAL DE CADA CRITERIO DE
EVALUACION CUANDO SE HAYA CALIFICADO MAS DE UNA VEZ EN UNA
EVALUACION O CUANDO EL CRITERIO HAYA SIDO CALIFICADO EN MAS DE
UNA EVALUACION.

Cuando un criterio haya sido calificado en mas de una ocasion durante una
evaluacion o haya sido calificado en mas de una evaluacién pueden darse dos
situaciones:

- Que el criterio recoja una habilidad que va desarrollandose
progresivamente a lo largo del curso.

En este caso, la calificacion final del criterio se correspondera con la ultima
evaluacion del mismo.

- Que el criterio recoja en cada momento puntual informacion diferente que
al final constituye un conocimiento global, por ejemplo:

3.1. Lee y comprende una seleccion de textos literarios...

En este caso, el calculo de la calificacion final del criterio sera la media de
las calificaciones parciales de cada evaluacion.

H) MECANISMO DE RECUPERACION DE CALIFICACIONES
NEGATIVAS EN LOS ESTANDARES.

A criterio del profesor:
a) En cada evaluacion:

Para recuperar los criterios no superados durante cada una de las
tres evaluaciones, se realizara una prueba al comienzo de la evaluacion
siguiente en la que se recojan los contenidos trabajados, organizados por
bloques.

b) En junio:

Para recuperar aquellos contenidos que no hayan sido alcanzados
durante la evaluacion ordinaria, los alumnos tendran la posibilidad de
realizar una prueba final en junio que sera organizada por evaluaciones.

Asimismo, el alumno que desee mejorar su nota, podra hacerlo
en la tercera evaluacién, con una prueba que sera elegida a criterio del
profesor.
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c) En junio:

Si el estudiante obtiene finalmente una calificaciéon negativa en la nota
final de junio, tendra derecho a una prueba extraordinaria en junio, en la que
se le evaluara de los estandares trabajados durante el curso, con el fin de
comprobar si los ha superado. Para ayudar al alumno a repasar estos
estandares, se le proporcionara en junio, junto con las calificaciones, un
documento informativo con orientaciones para trabajarlos. Se le podran
recomendar actividades complementarias:

- Cuadernillo de ejercicios de gramatica y ortografia.

- Actividades de su libro de texto.

- Resumenes de las lecturas obligatorias.

- Ejercicios de redaccion de textos de diferentes tipologias.
- Esquemas y resumenes de los temas trabajados, etc.

Estos ejercicios no tendran valor cuantitativo en la nota de la
recuperacion, para la cual se tendra en cuenta unicamente la nota de la
prueba escrita.

Los bloques de criterios de evaluacion que los alumnos deben
preparar para la prueba son los siguientes:

BLOQUE 2: “Comunicacion escrita: leer y escribir”.
BLOQUE 4: “Conocimiento de la lengua”.
BLOQUE 3: “Educacion literaria”.
La prueba constara de las siguientes cuestiones:
» Gramatica (morfosintaxis: teoria y analisis): 3 puntos.
» Comentario guiado de un texto literario: 2 puntos.
* Literatura (teoria): 3 puntos.
» Expresion escrita y lecturas obligatorias: 2 puntos.

En la correccion de las pruebas escritas se valorara especialmente la
ortografia, la calidad de la escritura, su legibilidad y correccion y la adecuada
presentacion de los escritos (coherencia, cohesidon, margenes, ausencia de
tachones, limpieza...).

d) 3° ESO como materia pendiente:

Para aquellos alumnos que, a pesar de los mecanismos anteriores,
no consiguen superar el minimo de criterios de valuacién necesario para
aprobar la asignatura, pero si pasan al curso siguiente, se organizaran
tareas de repaso por parte de cada docente o bien una prueba escrita a
criterio del profesor. Para ello se disponen de dos fechas, una en enero y
otra en abril/mayo.



) EVALUACION EXTRAORDINARIA ANTE SITUACION DE
IMPOSIBILIDAD DE APLICAR LA EVALUACION CONTINUA.

1. La falta de asistencia a clase de modo reiterado puede provocar la imposibilidad
de la aplicacidn correcta de los criterios de evaluacion y la propia evaluacion
continua. El porcentaje de faltas de asistencia, justificadas e injustificadas, que
originan la imposibilidad de aplicacion de la evaluacién continua se establece, con
caracter general, en el 30% del total de horas lectivas de la materia.

2. El alumno que se vea implicado en esta situacion se sometera a una evaluacion
extraordinaria, convenientemente programada, que tendra en cuenta unicamente
los bloques de contenido curricular establecidos para este nivel.

3. Para los alumnos cuyas faltas de asistencia estén debidamente justificadas pero
se incorporen al centro una vez iniciado el curso, o que hayan rectificado de forma
evidente su conducta absentista, el Departamento elaborara un Plan de Trabajo
Individualizado para la recuperacion de contenidos y la adquisicion de los
estandares de aprendizaje; en su caso, dispondran también de una adaptaciéon de
la evaluacion a sus circunstancias personales, adaptacion supervisada por el Jefe/
a de Departamento, que delegara su seguimiento en el profesor del grupo
correspondiente.

J) ATENCION A LA DIVERSIDAD

En un proceso de ensefanza-aprendizaje basado en la identificacion de las
necesidades del alumno (el dominio del lenguaje es un factor decisivo en el
desarrollo psicolégico del alumno), es fundamental ofrecer a cada uno de ellos
cuantos recursos educativos sean necesarios para que su formacion se ajuste a
sus posibilidades, en unos casos porque estas son mayores que las del grupo de
clase, en otras porque necesita reajustar su ritmo de aprendizaje. Para atender a la
diversidad de niveles de conocimiento y de posibilidades de aprendizaje de los
alumnos del grupo —es decir, para adecuar la ensefianza al aprendizaje y para
hacer compatibles la comprensividad y la diversidad—, se proponen en cada
unidad nuevas actividades, diferenciadas entre las de ampliacion y las de refuerzo,
que figuran en los materiales didacticos de uso del profesor, y que por su propio
caracter dependen del aprendizaje del alumno para decidir cudles y en qué
momento se van a desarrollar. El trabajo de la ortografia, del léxico, de la
gramatica, de la comprension lectora, etc., con nuevos textos y actividades
graduados, permite incidir en los contenidos que mas lo necesiten en cada caso.

Para lograr estos fines, se utilizaran tanto los recursos propios del libro de
texto del alumno como los de los materiales complementarios (Cuadernos de
actividades, Libro del profesor y Carpeta de recursos, siempre ligados todos a ellos
a cada unidad del libro de texto), ademas de los materiales digitales
proporcionados por el método seleccionado, y por supuesto, todos aquellos
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recursos de propia creacion o extraidos de alguna otra fuente de informacion.
La atencion a la diversidad debera contemplar siempre tres niveles o planos:
e Atencidn a la diversidad en la programacion.

La programacién del area de Lengua Castellana y Literatura debe tener en
cuenta aquellos contenidos en los que los alumnos muestran un nivel menos
homogéneo. Tal es el caso, por ejemplo, de la ortografia.

En efecto, el nivel de correcciéon ortografica varia mucho de unos alumnos a
otros: unos tienen una ortografia bastante correcta, mientras que otros necesitan
reforzar determinados aspectos ortograficos; incluso hay quien muestra graves
disfunciones que mas adelante pueden ser fuente de discriminacion social. El
trabajo en ortografia no puede ser, por tanto, uniforme.

Este hecho aconseja organizar la ortografia como un conjunto de fichas que
aunen la informacién clara y escueta con la practica constante y reflexiva. Esta
organizacion permite agrupar y diferenciar los contenidos ortograficos para
aplicarlos con toda flexibilidad en el momento y con la intensidad que cada alumno
requiera.

La programacion ha de tener en cuenta también que no todos los alumnos
adquieren al mismo tiempo y con la misma intensidad los contenidos tratados. Por
eso, debe estar disefada de modo que asegure un nivel minimo para todos los
alumnos al final de la etapa, prestando oportunidades para recuperar lo no
adquirido en su momento. Esta es la funcién que desempefian los cuadernos que
desarrollan, como material complementario, la programaciéon aunando formacioén y
practica.

La atencién a la diversidad en la programacion del area de Lengua y
Literatura no reside unicamente en programas concretos, sino que esta también en
la base de determinado tipo de actividades, como son las de investigacién o
ampliacion. La programacién de las denominadas actividades de investigacion
favorece las técnicas de trabajo autbnomo y permite a cada alumno aplicar el ritmo
y la forma de trabajo mas adecuados a sus caracteristicas individuales.

Igualmente se contemplan actividades de ampliacion, que permiten
aumentar las lecturas en funcion de los gustos o intereses de los alumnos.

Cuando se trata de alumnos que manifiestan alguna dificultad para trabajar
determinados contenidos, se debe ajustar el grado de complejidad de la actividad y
los requerimientos de la tarea a sus posibilidades. Esto implica una doble
exigencia:

- Un analisis de los contenidos que se pretenden trabajar,
determinando cuales son fundamentales y cuales complementarios o de
ampliacion.

- Tener previsto un numero suficiente de actividades para cada uno de
los contenidos considerados como fundamentales, con distinto nivel de
complejidad, que permita trabajar estos mismos contenidos con exigencias
distintas. También tendremos actividades referidas a los contenidos
complementarios o de ampliacién para trabajarlos posteriormente.

e Atencidn a la diversidad en la metodologia.
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El mejor método de ensefanza para alumnos con unas determinadas
caracteristicas puede no serlo para alumnos con caracteristicas diferentes y a la
inversa. Es decir, los métodos no son mejores o peores en términos absolutos, sino
en funcién de que el tipo de ayuda que ofrecen responda a las necesidades que en
cada momento demandan los alumnos.

Las adaptaciones en metodologia didactica son un recurso que se puede
introducir en las formas de enfocar o presentar determinados contenidos o
actividades como consecuencia de:

- Los distintos grados de conocimientos previos detectados en los
alumnos

- La existencia de diferentes grados de autonomia y responsabilidad
entre los alumnos.

- La identificacién de dificultades en procesos anteriores con
determinados alumnos.

- etc.

Estas modificaciones no deberian producirse sélo como respuesta a la
identificacién de dificultades, sino como prevencion de las mismas.

Estas diferentes estrategias a las que hacemos referencia afectan
fundamentalmente a la ensefianza del |éxico y a la ensefianza de la expresion oral
y de la expresioén escrita.

En cuanto a la ensefianza del Iéxico, se realiza a partir de los usos reales
que traen los alumnos a las aulas. Se trata, por tanto, de respetar los usos y
diferencias individuales, y a través de ellos buscar estandares que permitan que se
produzcan los procesos comunicativos.

En lo referente a la ensefianza de la expresion tanto oral como escrita, y
teniendo en cuenta los objetivos del area, se propone, mas que una atencion a las
diferencias individuales, una ensefanza individualizada en la que se tienen en
cuenta los siguientes aspectos: el punto de partida de cada alumno, sus
dificultades especificas y su zona de desarrollo proximo.

Asi, por ejemplo, es dificil plantearse la ensefanza efectiva de la
composicidn escrita de una forma que no sea personalizada, y lo mismo cabe decir
de la ensenanza de estrategias y procedimientos que mejoren la comprension y la
expresion oral. Esto no quiere decir que el alumno trabaje de forma aislada; muy al
contrario, se creara un ambiente de socializacion que haga evidente la funcién
comunicativa del lenguaje y la introduccion de mecanismos de cooperacion
(correccion colectiva, tormenta de ideas, trabajos en grupo, puestas en comun...).

e Atencion a la diversidad en los materiales utilizados.

La atencion a la diversidad se contempla también en la seleccion de
materiales utilizados en el aula. Ademas del libro base, antologias y obras literarias
completas, se utilizaran en el aula distintos ejercicios y otros materiales de refuerzo
o ampliacion (digitales). La atencion a la diversidad estd en la base de estos
materiales de apoyo como hemos sefialado mas arriba.

La utilizacién de materiales didacticos complementarios permite ajustar el
proceso de ensefianza-aprendizaje a las diferencias individuales de los alumnos.
De forma general, este tipo de material persigue lo siguiente:

- Consolidar contenidos cuya adquisicion por parte de los alumnos y
alumnas supone una mayor dificultad.
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- Ampliar y profundizar en temas de especial relevancia para el
desarrollo del area.

- Practicar habilidades instrumentales ligadas a los contenidos de
cada area.

- Enriquecer el conocimiento de aquellos temas o aspectos sobre los
que los alumnos muestran curiosidad e interés.

Todas las medidas que sea necesario tomar para adecuar el proceso de
ensefianza-aprendizaje a las necesidades educativas especiales de un alumno
concreto seran recogidas en su Plan de Trabajo Individual (PTI), que ha de ser
elaborado en colaboracion con el Departamento de Orientacion y el tutor o tutora
de dicho alumno.

Se puede hablar de distintas medidas al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo, entre dichas medidas se encuentran:

1.- Medidas de apoyo ordinario

Se aconseja el uso de adaptaciones curriculares no significativas cuando las
dificultades de aprendizaje no son muy importantes.
Las caracteristicas fundamentales de este tipo de medidas son:

- No precisan de una organizacion muy diferente a la habitual.
- No afectan a los componentes prescriptivos del curriculo.

Algunas de las mas usuales ya las hemos sefialado:
e Metodologias diversas.
e Actividades de aprendizaje diferenciadas: refuerzo y ampliacion.

e Material didactico complementario.

2.- Medidas de apoyo especifico para el alumnado con necesidades
educativas especiales.

Estas medidas consisten en la realizacion de adaptaciones curriculares
significativas que consisten basicamente en la adecuacién de los objetivos
educativos, la eliminacién o inclusiéon de determinados contenidos esenciales y la
consiguiente modificacion de los criterios de evaluacion.

e Destinatarios.

Estas adaptaciones se llevan a cabo para ofrecer un curriculo equilibrado y
relevante a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Dentro de este colectivo de alumnos, se contempla tanto a aquellos que
presentan limitaciones de naturaleza fisica, psiquica o sensorial, como a los que
poseen un historial escolar y social que ha producido “lagunas” que impiden la
adquisicidn de nuevos contenidos y, a su vez, desmotivacion, desinterés y rechazo.

e Finalidad.
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Tenderan a que los alumnos alcancen las capacidades generales de la etapa
de acuerdo con sus posibilidades.

e Condiciones.

Las adaptaciones curriculares estaran precedidas de una evaluacion de las
necesidades especiales del alumno y de una propuesta curricular especifica.

En nuestro centro elaboramos las adaptaciones siguiendo un modelo
proporcionado por el Departamento de Orientacion. Este documento se presenta
en Jefatura de Estudios durante al principio de la primera evaluacion.

3.- Medidas de apoyo especifico para el alumnado con altas
capacidades intelectuales (AACC).

Los alumnos que presentan algun tipo de sobredotacién también requieren
un tratamiento especial. El profesor debe cubrir sus necesidades con actividades
de ampliacién y profundizacién, pudiendo permitir que el alumno trabaje de manera
paralela, pero independiente, los mismos contenidos que el resto de alumnos a un
mayor nivel de profundizacién. El objetivo debe ser integrar a estos alumnos en el
grupo, favorecer el trabajo en equipo con él, explotar las posibilidades y ventajas
que su presencia en clase aporta, pero también darle la posibilidad de ampliar su
conocimiento y enriquecerse.

En caso de sobredotacién, se tendra un tratamiento especial, llevandose a
cabo las adaptaciones curriculares y se tendran en cuenta que el curriculum se
debera enriquecer y planificar con los siguientes criterios:

-Logro maximo de habilidades basicas y otras complementarias.
-Contenidos y Objetivos mas alla del curriculo ordinario.
-Complejidad en las actividades.

-Fomentar el pensamiento critico.

-Responder a la alta motivacion.

El primer paso debe ser tener un diagndstico del alumno para poder llevar a
cabo una planificacion adecuada. En esta planificacion habra que concretar de
forma progresiva los esquemas de conocimiento.

Las adaptaciones sobre el "Qué ensefiar" deberan:

- Priorizar objetivos y contenidos, introducir objetivos y contenidos complementarios
o alternativos.

Esas modificaciones consistiran en lograr las maximas destrezas:
- Ampliar contenidos con una base multidisciplinar.
- Profundizar en temas de su interés.
- Programar temas, asuntos y experiencias que den lugar a la investigacion y a la
creatividad.
- Introducir programas que conlleven enriquecimiento del potencial intelectual.
- Programar actividades que conlleven a una variedad de campos de estudio, artes,
profesiones.

Las adaptaciones sobre el "Cémo ensenar" deberan:
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- Modificar procedimientos didacticos ordinarios.

-_Introducir_estrategias de busqueda de informacién, inventivas, organizativas y
analiticas.

-Utilizar métodos de aprendizaje por descubrimiento.

-Utilizar métodos de trabajo que permitan analizar, sintetizar y evaluar suposiciones
o afirmaciones, la consistencia o contradiccién de cualquier fuente de informacién,
incluido su propio trabajo.

-Utilizar destrezas del pensamiento creativo, facilitando la divergencia, flexibilidad,
exploracion libre del mundo de las ideas y de la informacion.

La ensefianza sera tutorada al proponer las distintas actividades.

Las adaptaciones sobre el "Cuando ensefar" deberan modificar la
temporalizacién para determinados Objetivos y Contenidos dentro del ciclo.
Planificar su horario de manera que se coordine la programacién de aula con la
intervencion del alumno en proyectos o investigaciones.

Todas las medidas que sea necesario tomar para adecuar el proceso de
ensefianza-aprendizaje a las necesidades educativas especiales de un alumno
concreto seran recogidas en su Plan de Trabajo Individual (PTI), que ha de ser
elaborado en colaboracion con el Departamento de Orientacion y el tutor o tutora
de dicho alumno.

4. GRUPO DE AULA MOTIVADORA (GRUPO A).

Durante este curso sigue en marcha en el centro un proyecto para atender a
un grupo de alumnos y alumnas con dificultades de aprendizaje o desfase
curricular por diferentes motivos. Se pretende permitirles acceder al curriculo y que
puedan terminar con éxito su proceso de aprendizaje en la Ensefianza Obligatoria.

En 3° ESO A se trabajaran los mismos criterios que en el resto de los
grupos, con una leve modificacion en los porcentajes de evaluacion de cada
bloque, con el fin de priorizar los contenidos instrumentales sobre los tedricos,si el
profesor asi lo estima oportuno. Se dedicara una especial atencién a la
comprensidn y expresion, tanto en textos orales como escritos, y a la organizacion
de sus tareas. Se adaptara igualmente la metodologia, trabajando sobre todo en el
aula, y utilizando el Aprendizaje Basado en Proyectos como herramienta.

ARTES ESCENICAS Y DANZA

La materia Artes Escénicas y Danza pretende dotar al alumnado de unos
conocimientos y destrezas basicas que le permitan ser sujeto activo y protagonista
de su propio proceso educativo, gracias a la puesta en marcha de actividades y
proyectos escénicos donde se ponen en juego sus conocimientos musicales, tanto
vocales como instrumentales, corporales, de danza, linguisticos, organizativos y de
gestion y tecnoldgicos, entre otros. Supone una experiencia altamente motivadora
para el alumnado, ya que le ofrece la posibilidad de expresarse mediante el
proceso escénico, creando, interpretando y comunicando sus emociones
adoptando diferentes roles. No cabe duda de los beneficios que pueden aportar las
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artes escénicas y la danza al alumnado. Ninguna disciplina auna tareas tan
complejas como esta, desarrollando en ellos la conciencia de si mismos, la
sensibilidad, la confianza y la autodisciplina, ademas de disfrutar de una
experiencia positiva. Asimismo proporciona al alumnado una faceta creativa y de
expresion que a estas edades les resulta de gran utilidad en su desarrollo
emocional, para adquirir seguridad en si mismos y para desarrollar su pensamiento
critico.

Artes Escénicas y Danza se articula alrededor de cinco competencias especificas,
intimamente relacionadas con los componentes de la competencia clave
Conciencia y expresion culturales, asi como con los saberes basicos que
conforman la propia materia. Estas competencias especificas pretenden establecer
la adquisicion de los conocimientos, destrezas y actitudes de mayor importancia en
el ambito de las artes escénicas y la danza, y que estan directamente relacionados
con los componentes establecidos para dicha competencia clave: Identidad
cultural, Recepcion cultural, Autoexpresion y Produccion artistica/cultural. Las
competencias especificas son el fundamento de la materia, todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje debe girar en torno a ellas. Resulta, por tanto,
imprescindible un estudio pormenorizado de dichas competencias y de los
desempeinos asociados. Los saberes basicos de la materia se distribuyen en tres
bloques de contenidos:

1. El primero de ellos denominado Lenguajes escénicos que acercara al alumnado
a cada una de las artes esceénicas, musica, danza, teatro, circo y performance y a
las etapas del proceso de creacion y produccion, los agentes y también los
recursos necesarios para el mismo.

2.En segundo lugar, el bloque denominado Expresién escénica producira un
acercamiento a las técnicas interpretativas y expresivas propias de cada una de las
artes escénicas abordadas, asi como las herramientas comunicativas necesarias
para las mismas.

3.En un tercer bloque denominado Habilidades y actitudes escénicas el alumnado
desarrollara de manera practica los contenidos aprendidos con especial interés por
el aprendizaje de técnicas de ensayo, memorizacién, comunicacion y expresion de
emociones.

Los criterios de evaluacion pretenden establecer las bases para determinar la
adquisicion de los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para el
desempeno establecido en la competencia especifica. Por tanto, comienzan por
evaluar los objetivos de la competencia, cual es el fin del desempefio buscado, a la
vez que establecen pautas para la valoracion de los procesos que llevan a ese
desempefio. Se han expresado de manera que permitan mayores niveles de
concrecion o gradacion, hasta llegar al establecimiento de una rubrica
individualizada. De todo lo expuesto se deduce que Artes Escénicas y Danza es
una materia que encontrara su pleno desarrollo con el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), el aprendizaje basado en indagaciones y el aprendizaje basado
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en retos. Ademas, el trabajo multidisciplinar sera fundamental para aplicar saberes
basicos de las diferentes artes escénicas en proyectos conjuntos.

Orientaciones metodolégicas

La metodologia didactica de la materia de Artes Escénicas y Danza ha de ser
principalmente practica para que las competencias especificas asociadas a esta
materia se alcancen mediante el aprendizaje vivencial del alumnado. Tal y como se
describe en el presente decreto, se planificaran situaciones de aprendizaje
mediante tareas y actividades significativas y relevantes que permitan al alumnado
desarrollar la creatividad, fomentando la autoestima, la autonomia, la iniciativa, la
reflexion critica y la responsabilidad. Ademas la materia de Artes Escénicas y
Danza tendra en especial consideracion las siguientes recomendaciones:

-Se potenciara el aprendizaje cooperativo y colaborativo basado en el reparto de
tareas y donde el profesor se convierte en mediador, abriendo caminos y
ofreciendo herramientas necesarias para que el propio alumnado vaya resolviendo
los obstaculos que surjan en el proceso.

-Se atenderan los diferentes ritmos de aprendizaje presentes en el aula,
considerando los diferentes niveles de competencia y permitiendo que los objetivos
marcados sean alcanzados por todos.

-El proceso de ensefanza-aprendizaje incluira resolucién de problemas complejos
que permitan al alumnado trabajar tanto individual como en pequefo y gran grupo,
poniendo en practica soluciones creativas, con el objetivo de que pueda transferir
este aprendizaje a su futuro personal, académico y profesional.

-Se fomentara el esfuerzo y la responsabilidad del alumnado como elemento
esencial del proceso de aprendizaje, asi como la confianza en si mismo, el espiritu
critico, el interés, la autonomia, la iniciativa personal y la creatividad, partiendo
siempre de la realidad, el momento y el entorno que le rodean.

-Se potenciara el uso de las nuevas tecnologias como herramienta para desarrollar
y complementar contenidos de la asignatura.

-Las actividades favoreceran que el alumnado sea consciente de las emociones
que siente y de la necesidad de aprender a gestionarlas (nervios, inseguridades,
frustracion, ira...) aprendiendo asimismo a expresarse y manejar los sentimientos
en situaciones dificiles.

-Finalmente, la materia de Artes Escénicas y Danza se ha de enfocar desde la
perspectiva del disfrute que existe en toda actividad artistica siendo el alumno el
protagonista. Asimismo en las actividades que se lleve a cabo en el aula se han de
integrar los diferentes aprendizajes, tanto formales como no formales e informales
teniendo en cuenta la capacidad de transmision y comunicacion que tienen las
artes escénicas.

Competencias especificas

1. Conocer vy utilizar los elementos propios del lenguaje especifico de cada arte
esceénica para representar pensamientos, vivencias y sentimientos, adquiriendo las
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habilidades y técnicas expresivas e interpretativas necesarias. Las artes escénicas
y la danza son esencialmente un canal de comunicacion de ideas, emociones y
sentimientos, pero para que esto pueda llevarse a cabo es imprescindible un
dominio basico de cada uno de los lenguajes propios de las mismas. En el proceso
de comunicacion esceénica, los sistemas verbales y no verbales estan
estrechamente conectados entre si. La palabra convive con la musica, con los
diversos elementos escenograficos y la iluminacion, con el movimiento escénico,
con el vestuario o el maquillaje: todos y cada uno de estos lenguajes significativos
de por si pueden interrelacionar con los demas. Resulta imprescindible, entonces,
investigar los modos de expresion de significado de las distintas técnicas
expresivas que intervienen en las diferentes artes escénicas, entendidas no solo
como resultado de la combinacidn de practicas artisticas diversas que coinciden en
la representacion, sino también como fendmenos contextualizados en relacion con
las condiciones de produccion del mensaje, y con las leyes que estructuran la
percepcion del publico. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5, CD1, CPSAA1,
CPSAA2, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

2. Comunicarse con los demas por medio del lenguaje del cuerpo y la voz,
mediante los elementos espacio-temporales, ritmicos, emocionales o afectivos,
favoreciendo las relaciones interpersonales y la ruptura de las barreras que
dificultan la comunicacién, integrando de forma armodnica los diversos lenguajes
artisticos de la musica, la danza, el teatro, el circo y la performance. Explorar las
posibilidades de las diferentes artes escénicas como canales de comunicacién
utilizando sus diferentes lenguajes supone a la vez un aprendizaje técnico y de
crecimiento personal. El conocimiento y el uso adecuado del propio cuerpo y de la
voz va unido directamente a un desarrollo emocional y del autoconcepto que pueda
permitir la comunicacién con los demas de manera libre y sin trabas y superando el
miedo escénico y el miedo a la critica. En todo el proceso se debe atender a las
necesidades comunicativas del alumnado y se deben favorecer las actividades en
las que este pueda expresarse con libertad en un entorno seguro. La
improvisacion, guiada o libre, asi como los juegos, dinamicas y otras actividades de
creacion apoyaran el trabajo en el aula para motivar y desarrollar actitudes y
valores de respeto y apertura en el alumnado. La escucha activa y el aprendizaje
por observacion favoreceran en este punto el aprendizaje entre iguales y la
comunicaciéon con uno mismo y con el entorno. Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3,
CCL4, CCL5, CD3, CD4, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CE3, CCECH1,
CCEC2, CCEC3, CCECA4.

3. Valorar las artes escénicas como herramienta para comprenderse a uno mismo y
al entorno que nos rodea demostrando la capacidad de decidir y realizar proyectos
individuales y en grupo mediante el uso del lenguaje propio de cada modalidad
artistica. Esta competencia se relaciona con el proceso de construccion de las
identidades culturales. Se trata de utilizar los elementos del patrimonio escénico
para enriquecer esa identidad cultural basica, e identificarlo como elemento de la
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libertad de expresion y como catalizador del sentimiento de pertenencia a una
comunidad. Las ideas, sentimientos y emociones transmitidas por la manifestacion
escénica o performativa deben ser analizadas a posteriori, teniendo en cuenta los
elementos configuradores de la identidad individual, asi como los principios
rectores de la convivencia, el respeto y la inclusion social. Las artes escénicas y la
danza, en cuanto manifestaciones culturales que son, deben tener el relieve que
merecen por su papel en la cultura a lo largo del tiempo. Asimismo, por el valor en
si mismas que tienen como herramienta de comunicacion es indispensable conocer
cada uno de los lenguajes especificos de la musica, la danza, el teatro, el circo y la
performance para crear y poner en marcha proyectos individuales y colectivos que
permitan, desarrollando técnicas vocales, instrumentales, de movimiento, expresion
corporal y expresion oral que el alumnado pueda comunicar sus emociones y
sentimientos de forma libre y creativa en un ambiente de respeto y tolerancia. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5, CP3, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC1,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

4. Participar en diferentes propuestas escénicas asumiendo diferentes roles, para
conocerlas y disfrutarlas, ademas de compartir con el grupo procesos relacionados
con la creatividad, la expresion emocional, la socializacién, la solidaridad y el
compromiso. A través de la interpretacion de propuestas relacionadas con las
diferentes artes escénicas, el alumnado toma conciencia de las capacidades fisicas
del cuerpo como instrumento expresivo y de la necesidad de desarrollar una
técnica adecuada que le permita adaptar las enormes posibilidades del cuerpo a
los diferentes lenguajes expresivos de cada una de las artes escénicas abordadas.
Compartir con los companeros estas propuestas fomenta la socializacion y la
capacidad empatica con los demas al ser un punto de encuentro de sensaciones y
emociones. Asimismo, refuerza el aprendizaje entre iguales, la autoestima y la
motivacion personal. El trabajo en grupo del alumnado contribuye a fomentar el
sentido de conjunto, la fluidez, el control técnico y la expresion, ademas de
fomentar una mejora para responder de manera creativa e imaginativa a las
aportaciones de otras y otros. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5, CP3,
STEM1, STEM2, CD3, CPSAA1, CPSAAS5, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CE2, CES,
CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

5. Crear y producir proyectos artisticos participando en actuaciones y propuestas
escénicas basadas en el trabajo del aula, utilizando diversos medios, asi como
soportes audiovisuales, valorando la importancia de las artes escénicas en el
desarrollo de oportunidades personales, sociales, inclusivas y profesionales. Ser
parte del proceso creativo desde el inicio hasta el fin contribuye a fomentar la
autonomia del alumnado, asi como la gestidon de los conocimientos adquiridos para
conseguir los objetivos marcados previamente. Los trabajos colaborativos se
plantean como un escenario en el que, después de fijar la estructura y sentar las
bases, el alumnado interviene en la interpretacion e improvisacion, poniendo en
practica los recursos que resulten mas adecuados para, reforzar la confianza
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sacando el maximo provecho a sus posibilidades artisticas a través de una practica
consciente. El trabajo autonomo permite que el alumnado se convierta en el gestor
de su motivacion, haciéndole explorar y descubrir aspectos del aprendizaje
propuesto que consiguen que los contenidos se comprendan y recuerden mejor. La
utilizaciobn no parcelada de conocimientos favorece el trabajo escénico
multidisciplinar y el uso de diferentes herramientas y aplicaciones tecnoldgicas,
acercando los contenidos abordados en el aula a las situaciones cotidianas y
preparando al alumnado para desarrollar las capacidades necesarias para afrontar
situaciones en la vida real con perspectivas de resolucion. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL3, CCL4, CCL5, CP3, STEM1, STEM2, STEM3, STEMS5, CD3,
CPSAA1, CPSAA5, CC1, CC2, CC4, CE1, CE2, CE3, CCEC1, CCEC2, CCECS3,
CCECA4.

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1

1.1. Conocer y utilizar adecuadamente las diferentes técnicas expresivas e
interpretativas necesarias en la musica, la danza, el teatro, el circo y la
performance. 1.2. Comunicar de manera eficaz ideas, experiencias y emociones a
través de los diferentes lenguajes artisticos propios de las artes escénicas.

1.3. Generar, desarrollar y estructurar ideas de forma coherente utilizando los
diferentes lenguajes disponibles, teniendo en cuenta la importancia de que sean
comprendidas por los demas.

Competencia especifica 2

2.1. Reconocer el cuerpo como la manifestacion integral de la persona, desde la
propia vivencia interior, y como un instrumento para la expresion y la comunicacion
demostrando capacidad de interiorizar, percibir, expresar y comunicar.

2.2. Interpretar, conociendo y practicando de forma sistematica, técnicas de
representacion que suponen fundamentalmente, el control del gesto, el movimiento
corporal, la ritmica, la voz, la relacion dramatica con el objeto y el estudio del uso
del espacio. Mostrar motivacion, interés y capacidad para el trabajo en grupo, y
para la asuncién de tareas y responsabilidades en proyectos colectivos con actitud
abierta y respetuosa.

Competencia especifica 3

3.1. Valorar las artes escénicas como herramienta para comprenderse a uno mismo
y al entorno que nos rodea demostrando la capacidad de decidir y realizar
proyectos individuales y en grupo mediante el uso del lenguaje propio de cada
modalidad artistica.

3.2. Comprender, valorar y contextualizar espectaculos de artes escénicas y
reflexionar sobre la riqueza cultural mediante la comparacion de diversas
experiencias artisticas en diferentes culturas y épocas historicas.

3.3. Conocer y valorar las diferentes muestras y proyectos en artes escénicas
presentes en el patrimonio cultural propio y en el entorno cercano del alumnado.
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Competencia especifica 4

4.1. Participar en diferentes propuestas escénicas de musica, danza, teatro, circo o
performance asumiendo diferentes roles, para conocerlas y disfrutarlas, ademas de
compartir con el grupo procesos relacionados con la creatividad, la expresion
emocional, la socializacion, la solidaridad y el compromiso.

4.2. Relacionar la interpretacion con la expresién de sentimientos y emociones,
aplicando técnicas interpretativas necesarias en cada una de las artes escénicas y
reforzando la autoestima y la confianza en uno mismo.

4.3. Valorar la interpretacion escénica en cualquiera de sus lenguajes como forma
de expresion y disfrute, utilizando las técnicas aprendidas como apoyo a la
interpretacion.

4.4. Mantener una actitud abierta, respetuosa y colaborativa en el aula.

Competencia especifica 5

5.1. Producir proyectos artisticos participando en actuaciones y propuestas
escénicas basadas en el trabajo del aula, utilizando diversos medios y soportes
audiovisuales, para participar en la visibilizacion cultural y valorar la importancia de
las artes escénicas en el desarrollo de oportunidades personales, sociales,
inclusivas y profesionales.

5.2. Integrar de forma abierta los diferentes conocimientos adquiridos previamente
sobre las artes escénicas para crear proyectos innovadores que utilicen diversos
soportes audiovisuales.

5.3. Desarrollar con creatividad proyectos escénicos en publico mostrando respeto,
cortesia y aprecio a los asistentes y a sus opiniones.

5.4. Relacionar inclusivamente las oportunidades artisticas actuales mediante el
conocimiento de iniciativas escénicas y su impacto social y econémico. Saberes
basicos

Perfil competencial e Instrumentos de evaluacion

Se trata de una materia eminentemente practica, experiencial y vivencial y por
tanto las situaciones de aprendizaje de adaptaran al grupo y al estudiante de modo
especifico, para ello se utilizaran instrumentos de diferente naturaleza.

Los tres bloques descritos de contenidos se distribuyen asi en en el valor de la
calificacion:

Bloque 1 - 20%

Bloque 2 - 40%

Bloque 3 - 40%

Y los posibles instrumentos de evaluacion seran los siguientes en funcion del grupo
y las caracteristicas de cada estudiante:

-Actividades de clase orales/escritas
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-Pruebas orales/escritas
-Exposiciones

-Trabajo cooperativo
-Proyectos

-Escala de observacion
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A) SECUENCIAY TEMPORALIZAC!ON DURANTE EL CURSO DE LOS
SIGUIENTES ELEMENTOS DEL CURRICULO: CONTENIDOS, CRITERIOS DE
EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

Los elementos curriculares que contiene cada unidad quedan anexados a este
documento.

Anexo |) Contenidos y unidades formativas V¥
Anexo Il) Criterios y unidades formativas v
Anexo lll) Estandares y unidades formativas ¥

En este apartado se detallan los titulos y los tiempos previstos de desarrollo de
las unidades formativas.

UNIDADES FORMATIVAS PRIMER TRIMESTRE Tlempo o

N2 | Titulo Desde | Hasta
1 | Damos nuestra opinién. El analisis sintactico. SEPT | DIC
UNIDADES FORMATIVAS SEGUNDO TRIMESTRE Tlempo e

N2 | Titulo Desde | Hasta
2 | Literatura y realidad. ENE | ABR
UNIDADES FORMATIVAS TERCER TRIMESTRE Tiempo de

N2 | Titulo Desde | Hasta
3 | Literatura y vanguardia. ABR | JUN

B) EL PERFIL COMPETENCIAL DE LA MATERIA

A continuacion se enumera el conjunto de saberes, competencias y criterios de
evaluacion de la materia y el curso que constituyen su perfil competencial. Se
indica también el peso en la calificacion en %.

4° ESO

Bloques de | Competencig Comp. Descriptores| Instrumentos Califif,:/aciér Trimestre

saberes especifica | especificas °

evaluables

A. Las Ienguas 1Reconocimiento de 14 1.1. CCL1, CCL5, Actividades orales/escritas 100/0
N ! AN CP2, CP3
diversidad linguistica ’ ’

y sus hablante dialectal... 9 CC1, cc2,

Exposiciones 1
CCEC1
Pruebas orales/escritas
Trabajo cooperativo

Proyectos

Escala de observacion
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10.1,10.2.

B. 2 2.1. C(S:'}%,\%f 2 Actividades orales/escritas | 30% 1,2 Yy 3
. ., | Comprender e Cb2 oD3 ’
Comunicacion| interpretar textos CPSAAL OC3
orales... *“¥|  Exposiciones
Producir textos Pruebas orales/escritas
orales...
CCL1, CCLS3, . .
3.1. 3.2 CCL5, CP2, Trabajo cooperativo
Comprender, D STEM1'C%22' cD
interpretar y valorar Proyectos
textos escritos... cCla. coLa
5 ) 41. sCT%IR/?A,CCPE?i, Escala de observacion
Producir textos CPSAA4. CC3
escritos... ’
CCL1, CCL3,
g SCCLS,
eleccionar y TEM1,
contrastar 5.1.,5.2, CD2, CD3,
informacion... CPSAAS, CC2
CCL3, CD1,
CD2, CD3, CD4,
6.1.,6.2,6.3 S¢S
4 CCL1, CCL4, . .
C. Educacion | Z . 7.1.7.2. cB3 opsani’1|  Actividades orales/escritas | 30% 1,2,y 3
i . Seleccionar y leer de .
Literaria manera auténoma CCES%E%%E2C3'
obras relevantes de | ) Exposiciones
literatura...
8 Pruebas orales/escritas
Leer, interpretar y
CCL1, CCL4,
vallorar obrzés | CC1, CCECT, | Trabajo cooperativo
relevantes de la 8.1.,8.2.,8.3.| CCECZ, CCECS.
literatura... CCEC3.2,
CCECA.2 Proyectos
Escala de observacion
HPE4 CCL1, CCL2, . .
D. Reflexidon gonsolidary 9.1,9.2,9.3. cp2, Actividades orales/escritas | 30% 1,2 y 3
sobre la profundizar en el STEg'F}éEZEMZ
conocimiento explicit Pruebas orales/escritas
Lengua y sistematico sobre I
estructura
de la lengua y sus Trabajo cooperativo
usos...
10 o CCL1, COLS, Escala de observacion
Poner las practicas CP3,
comunicativas al CD3,
servicio de la CPSAA3.1,
convivencia CC1, CC2, CC3
democratica...

Este es el valor de los criterios agrupados por bloques. Todos los criterios tienen
el mismo valor en cada bloque.

Los alumnos tendran la posibilidad de superar los criterios al menos dos veces
en el mismo afo sin perjudicar al alumno.

C)

INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

Las actividades que cada profesor desarrolle en la programacién de aula para
las dispone y las evalua segun las
caracteristicas del grupo. Para ello podra elegir entre las siguientes
herramientas:

evaluar los

diferentes criterios

-Actividades de clase orales/escritas

-Pruebas orales/escritas
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-Exposiciones
-Trabajo cooperativo
-Proyectos

-Escala de observacion

D) METODOLOGIA Y RECURSOS DIDACTICOS
D.1. METODOLOGIA

El enfoque competencial de la materia de Lengua castellana y Literatura en
Educacién Secundaria Obligatoria y su objetivo de mejora de la capacidad
comunicativa del alumnado determinan la adopcion de un conjunto de estrategias
metodoldgicas para abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La ley vigente establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Autonoma de la Region de Murcia para 4° de ESO determina que las
actividades propuestas en la materia de Lengua castellana y literatura deben, entre
otros aspectos:

- Ser realistas, estar contextualizadas, partiendo de hechos cercanos a la vida
real del alumno y socialmente relevantes, deben ser representativas de
todos los ambitos de actuacion de la persona: privado, social, académico y
profesional.

- Plantear un reto cognitivo, mediante una situacion-problema a resolver,
partiendo siempre de los conocimientos previos del alumno.

- Ser significativas, el alumno debe encontrar sentido a lo que hace e implicar
un claro objetivo a corto plazo. Implicar la movilizacion de multiples recursos
paralelos: no verbales, linglisticos, pragmaticos y sociolingdisticos; junto a
otros de naturaleza mas transversal, como la capacidad de aprender a
aprender, a utilizar las TIC, etc.

De acuerdo a esto hemos desarrollado la metodologia que pasamos a describir.

Enfoque comunicativo y funcional

La asignatura de Lengua castellana y Literatura tiene como objetivo fundamental el
desarrollo y la mejora de la competencia comunicativa de los alumnos, y que
estos sean capaces de interactuar con éxito en todos los ambitos de su vida:
personal, académico, social, y en el futuro, en el ambito profesional. Con este fin,
cobra especial preeminencia el desarrollo de la lengua oral y de la comprension
y expresion escritas, a los que se dedica toda la primera parte de las unidades
didacticas (bloques de Comunicacioén oral y escrita).

Aunque la comunicacién oral se vincula a la vida cotidiana y personal (familia,
conversaciones con amigos y companeros...) y a un tipo de lenguaje informal,
redundante y muy expresivo, en el ambito académico, ademas de las
explicaciones del profesor y las exposiciones de los alumnos, lo oral sirve como
fuente de informaciéon, y como sistema de comunicacién y negociacion,
especialmente en los trabajos en grupo. Lo propio de este ambito es un lenguaje
formal, sin repeticiones no aclarativas. Ademas, la dimensién formal de lo oral se
ha ampliado en contextos laborales (por ejemplo, a través de la videoconferencia)
y, sobre todo, en la transmisién de informacién junto con otros medios visuales y
audiovisuales en los denominados textos hipermedia.
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Es necesario, pues, un aprendizaje de las funciones de la lengua oral y de sus
peculiaridades como medio de transmision en contextos formales. Con esta
premisa, durante el curso se utiliza un completo conjunto de recursos para el
tratamiento de los géneros, los modos de expresion y las capacidades vinculadas a
la comprension y expresion oral: aprender a escuchar, aprender a extraer
informacion literal, aprender a extraer informacién global y escuchar para
inferir. Entre ellos cabe citar los siguientes:

e Un amplio corpus de audio y video para el desarrollo de la comprension
oral.

e Un variado analisis de géneros orales en los que lo oral es el medio de
comunicacion y negociacion, y propuestas de interaccion de profesores y
alumnos, y de alumnos entre si. Las propuestas se formulan mediante
tareas que requieren la escucha en coloquios, debates, entrevistas,
presentaciones... y la expresion de ideas y de puntos de vista.

e La sistematizacion de pautas y recomendaciones para hablar en publico,
que atienden tanto a la expresion del mensaje (aspectos prosddicos y de
contenido) como al control de los procesos psicoldgicos implicados en este
tipo de situaciones.

e Podcast de las producciones de los alumnos y rubricas generales para
evaluar este tipo de intervenciones.

La Comunicacion oral se erige, pues, en un bloque de contenidos de especial
atencion, pues la practica oral, asociada singularmente a la presentacion de tareas
y trabajos de clase es una constante en todas las unidades, incluyendo formas
especificas asociadas al desarrollo de la creatividad como el recitado, la lectura
dramatizada y la dramatizacion en si misma.

En lo relativo a la Comunicacion escrita, se pone especial énfasis en la lectura de
distintos tipos de textos pertenecientes a los mas diversos ambitos: narrativos,
descriptivos, dialogados..., pero sobre todo de textos expositivos, los mas
habituales en la vida académica de los estudiantes, que tienden a realizar una
lectura mas destinada a la extraccion de informacion que al aprendizaje en si. Para
entrenar la lectura comprensiva se propone un modelo de analisis que atiende a los
siguientes aspectos:

e Obtener informacion literal del texto.

e Realizar inferencias.

e Reconocer la estructura e identificar la idea principal del texto.

e Interpretar globalmente el texto: forma y contenido.

Es evidente que el dominio del proceso de lectura constituye la base para cualquier
buen aprendizaje. Aprender a leer bien es aprender a aprender. Por esta razon,
ademas del tratamiento sistematico en momentos concretos de las unidades
didacticas, la practica de la comprension y el analisis de textos para construir
nuevos aprendizajes es una constante en todos los materiales del proyecto.

En este curso se concede también especial importancia a la lectura digital,
realidad que implica el despliegue de competencias lectoras diferentes a las del
libro impreso o facsimil (e-book, PDF y formatos similares). La lectura de los
nuevos géneros digitales como el blog, las wikis, los foros y las redes sociales se
produce a saltos, de manera fragmentada, con un protagonismo extraordinario del
lector, que no solo interpreta el texto sino que es el creador del itinerario de lectura
apoyandose en el hipertexto frente a la linealidad de la lectura tradicional.

En cuanto a la expresion, dejando a un lado la conversacion y la expresion literaria,
en el ambito académico las producciones orales y escritas de los alumnos
corresponden fundamentalmente a los géneros expositivos y argumentativos. El
desarrollo de las capacidades que precisa la expresion en dichos géneros requiere
de la interiorizacion de un proceso que exige tres fases:
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e Observacion (escucha o lectura) y analisis del modelo (género que se va
a producir).

e Planificaciéon, composicién y revision.

e Presentacion o publicacion.

Estas fases se aplican de forma sistematica tanto en las producciones asociadas
con las tareas intermedias como con las tareas finales, en la que se establecen tres
partes: inspiracion (con observacion del modelo), realizaciéon (que incluye todo el
proceso de redaccion del escrito o de elaboracion del trabajo) y publicacion.

El enfoque comunicativo implica que la reflexion de los bloques de Conocimiento
de la lengua y de Educacion literaria no se concibe como fin en si misma, sino
desde un enfoque funcional, destinado a la mejora de los usos orales y escritos
de los estudiantes, a ampliar su capacidad creativa y de aprecio por las obras
artisticas, y de interpretar y valorar el mundo y formar la propia opinion a través de
la lectura de los textos literarios.

Aprendizaje por tareas, desarrollo del pensamiento estratégico y trabajo
colaborativo

El desarrollo de la competencia en comunicacion linguistica en funcion de los
distinto ambitos y practicas sociales aconseja optar por metodologias activas de
aprendizaje en las que alumnos y alumnas son los agentes y protagonistas de la
comunicacion, y reconocen en la realizacion de las actividades y tareas una
relacion con sus propias necesidades comunicativas y una aplicacion directa a los
diferentes ambitos de su vida personal, académica y social. Esta vinculacion con la
propia experiencia y con la reutilizaciéon del conocimiento en contextos reales hace
verdaderamente significativo el aprendizaje de la Lengua y la Literatura, muy
alejado de la mera especulacion tedrica y descriptiva sobre la gramatica, la teoria
de la comunicacion, la teoria o la historia literarias.

En este cuarto curso de ESO se ha optado por la metodologia por tareas: cada
unidad parte de un hilo conductor asociado al tratamiento de los contenidos
transversales y valores, a partir del cual se encajan distintas tareas de produccion
intermedias (orales y escritas), que aunque no condicionan, preparan la realizacion
de una tarea final en la que se aplican las capacidades adquiridas. En el disefio de
las tareas cobran relevancia las relaciones inter e intradisciplinares, pues se trata
de objetos de aprendizaje que exigen la puesta en marcha procesos cognitivos
complejos, el fomento de la creatividad de los alumnos y la aplicacién constante de
las TIC tanto como herramientas de busqueda y elaboracién de informacién como
por sus posibilidades comunicativas y creativas.

La realizacidn de las tareas implica el trabajo colaborativo, que —sin olvidar las
aportaciones individuales— requiere modelos de agrupacion flexibles y el
convencimiento de que la resolucion de la tarea no es la suma de esfuerzos de los
integrantes del grupo, sino el esfuerzo coordinado de todos los miembros del
equipo. En el ambito educativo, este tipo de trabajo significa:

e Un determinado tipo de organizacion del aula, para propiciar el espacio
para la discusion, el debate, y la toma de decisiones.

e Una concepcion del aprendizaje como construccion conjunta del
conocimiento. Al promover el intercambio de ideas, la comunicacién
precisa, la actuacidon coordinada y el control mutuo, la colaboracion conduce
al aprendizaje significativo, que se alcanza por el esfuerzo comun. Cada
individuo aprende, pero lo que se aprende ha sido elaborado por el equipo.
De ahi la necesidad de promover un comportamiento ético en el que se
aportan al grupo los propios conocimientos y se respeta lo aportado por los
demas.

e Una metodologia que concede al alumno autonomia para aprender, y
convierte al docente en guia y tutor del proceso. Cada estudiante es sujeto
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de su propio aprendizaje, y a la vez maestro y discipulo dentro del grupo. El
profesor se convierte en mediador y facilitador de su adquisicion.

Las tareas disefiadas en cada unidad son abiertas, para fomentar la creatividad
individual y del grupo, y estan claramente estructuradas y delimitadas, para no
dificultar su comprensién. En ellas se especifica con claridad el resultado que se
pretende alcanzar —el objetivo que persigue la tarea es conocido desde el
comienzo de cada unidad— y se establecen con claridad las vias para lograr el
resultado final.
Fomento de la creatividad, y del pensamiento estratégico y critico
El planteamiento de tareas (intermedias y finales) abiertas exige la puesta en
marcha de procesos cognitivos complejos y la combinacion de distintas habilidades
y destrezas que favorecen el fomento de la creatividad y la atenciéon a la
diversidad de capacidades (inteligencias multiples).
La globalizacion y el cambio constante caracteristicos del mundo actual exigen
individuos capaces de actuar de manera estratégica, es decir, con la competencia
necesaria para adaptarse a situaciones nuevas, tomar decisiones pertinentes
y mantener una actitud constante de aprendizaje. Ser estratégico implica:

e Analizar y evaluar nuevas situaciones.

e Reconocer las metas que se desean alcanzar.

e Tomar decisiones y corregir su aplicacién en caso de que sea necesario.

e Tener conciencia de lo que se sabe, y de como y cuando aplicarlo.
El pensamiento estratégico se basa en el “saber” y el “saber hacer” y no puede
desarrollarse ni tedricamente ni por medio de actividades que impliquen
simplemente la comprobacién de conocimientos. Para entrenarlo es preciso
disefar actividades en las que el alumnado deba desplegar su capacidad de
actuacion, de reflexion y de creacion.
Las tareas finales de las unidades, planteadas como un reto que los alumnos
deben enfrentar, representan una oportunidad idonea para fomentar el
pensamiento estratégico: parten de una situacion que los alumnos analizan
(reflexion, en la fase de inspiracidon), para alcanzar unos objetivos concretos
(actuacién, en la fase de realizacion) siguiendo caminos no preestablecidos
(creacion, en las fases de realizacidon y publicacion).
Para alcanzar este desarrollo, se han disefiado actividades abiertas (no tienen
respuesta unica), globales (integran conocimientos de origen diverso) y
novedosas (no son mera reproduccion de otras ya realizadas). Como otras
producciones, la resolucion de este tipo de actividades requiere la revisiéon del
procedimiento que se ha llevado a cabo, facilitando la reflexion sobre el propio
aprendizaje (metaaprendizaje).
Pensar criticamente consiste en adoptar una actitud intelectual de analisis de
objetos e informaciones de cualquier naturaleza para comprenderlos y emitir un
juicio acerca de su validez, adecuacion, congruencia, verdad... No se trata de
adherirse o rechazar una determinada valoracion, sino de examinar los distintos
aspectos de la realidad, “tomando distancia” y desde diferentes perspectivas.
Como se trata de una actitud intelectual, el pensamiento critico solo se puede
formar promoviendo su aplicacion a situaciones diversas, para automatizarlo hasta
convertirlo en habito.
Integracion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
La aproximacién a las TIC en el area de Lengua castellana y Literatura se realiza
desde un plano tanto analitico y formal como practico. El analisis de los nuevos
géneros discursivos es fundamental para reconocer sus requisitos formales,
tematicos y de uso, y constituye un paso necesario para hacer un uso efectivo,
responsable y consciente de sus posibilidades comunicativas, expresivas y de
aprendizaje.
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Desde el punto de vista practico, las TIC constituyen objetos de aprendizaje en si
mismas, soporte para determinados contenidos (multimedia) y facilitan
herramientas para la construccion del conocimiento, especialmente en las
actividades de busqueda de informacion, y para la realizacion de tareas complejas
que exigen la combinacion de distintos lenguajes (iconico, verbal, audiovisual).

Las actividades que integran las TIC tienen, en ocasiones, un componente luadico
muy adecuado para conseguir la motivacién en el aula. Sin embargo, el uso que
los adolescentes hacen de ellas esta relacionado fundamentalmente con sus
necesidades de comunicacion personal y su utilizacion en el ambito académico
debe ser objeto de un proceso de ensefianza-aprendizaje como el que se produce
en otras facetas del proceso educativo, especialmente en lo que se refiere a los
riesgos inherentes a estas nuevas formas de comunicacion.

Tratamiento de la educacién emocional, y de los contenidos transversales y
valores

Las actuales tendencias pedagdgicas instan a la incorporacién de la dimensién
emocional en los proyectos educativos, tanto en los niveles inferiores de
escolaridad como en los dedicados a etapas tan delicadas como la adolescencia.
En las aulas deben desarrollarse las capacidades emocionales para que los
alumnos progresen en su conocimiento, comprension, analisis y, sobre todo, en su
gestion en la vida cotidiana.

En las unidades de Lengua castellana y Literatura disefiadas para 4.° de ESO se
incorpora de forma explicita la educacion emocional, que se convierte en el eje
sobre el que se construyen, seleccionan y orientan las producciones del alumnado.
Con este planteamiento, se pretende crear un clima que favorezca el equilibrio
individual y unas relaciones basadas en los valores fundamentales de
convivencia.

Esos ejes, que van del conocimiento de uno mismo, al conocimiento de los demas
y del entorno (incluido el cultural), deben ser cauce para satisfacer las
necesidades expresivas de los estudiantes, fortaleciendo los principios y
valores que fomentan la igualdad y favorecen la convivencia, como la
prevencion de conflictos y su resolucion pacifica (mediacién) o la no violencia en
todos los ambitos.

Por ultimo, cabe mencionar las implicaciones metodolégicas de dos ejes
fundamentales del curso: la Atencion a la diversidad del aula y la Evaluacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, que se detallan en los apartados 3 y 4 de este
documento.

APRENDIZAJE BASADO EN GRUPOS DE DESARROLLO

Ademas del interés en buscar en cada clase la participacién de los alumnos,
en partir de sus conocimientos previos y de su experiencia para comenzar a
abordar desde ese punto inicial los contenidos de la materia desde el trabajo
individual, al trabajo por parejas o en grupos (digitalmente), durante este curso
continuaremos trabajando usando como herramienta el Aprendizaje Basado en
Grupos de Desarrollo. Se trata sobre todo de favorecer la interdisciplinariedad, de
diversificar los recursos, de hacer a los alumnos protagonistas de su propio
proceso de aprendizaje dandoles mayor libertad e impulsando la implicacion de su
entorno en su trabajo académico.

D.2. RECURSOS DIDACTICOS
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En este apartado se detallan aquellos recursos que contribuyen a desarrollar lo que
se ha planificado en la materia de Lengua castellana y Literatura. Lo haremos
segun su procedencia.

D.2.1. Recursos didacticos que el alumno/a aporta

El alumno debe acudir a clase con el libro de texto y el material escolar
necesario. Para este curso, el método seleccionado es Lengua Castellana y
Literatura. Proyecto Inicia Dual. 4° ESO, de la editorial Oxford y cuyos autores son
José Manuel Gonzalez Bernal, Juana Portugal Pardo y Begona Gonzalez Lavado.
Sera utilizado el mismo material para los alumnos de Ensefianza Digital.

Asimismo, los alumnos deberan disponer de las lecturas obligatorias de
cada trimestre, que durante este curso son:

* PRIMER TRIMESTRE:

* Antologia de relatos

PLANS, J.J. y AA VV, Los mejores relatos de terror llevados al cine, editorial
Alfaguara.

* SEGUNDO TRIMESTRE:

« CARRASCO, CESAR, Los Impostores, SM
LOPEZ, NANDO, La version de Eric, SM.

* TERCER TRIMESTRE :

« GARCIA LORCA, Federico, La casa de Bernarda Alba, Oxford.
MAYORGA, Juan, El chico de la ultima fila, ufa rota.

» LECTURAS DE AULA:
+ BEQUER, GUSTAVO ADOLFO, Andanzas de Maese Pérez el organista y otras

leyendas. Adaptacion de Valladares, editorial Brufio.

» Las cuatro estaciones, antologia poética, editorial Vicens Vives.

« FERNAN GOMEZ, Fernando, Las bicicletas son para el verano, editorial Vicens

Vives.

Es necesario que, fuera de las horas lectivas, tenga acceso a un ordenador con
conexion a Internet, y a diccionarios en papel y digitales. Sus libros tienen también
una edicidn digital a la que pueden entrar mediante una contrasefa. Este recurso
les sera muy util para acceder a los contenidos digitales, a esquemas,
explicaciones complementarias, ejercicios de ampliacién, etc. Para entregar los
trabajos elaborados con las TIC recurriremos a Google Classroom. Seria
conveniente que tuviera a su disposicion algun mecanismo que le permitiera grabar
videos, dado que es una de las herramientas que le serviran para mostrar sus
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trabajos en el aula (entrevistas, elaboraciéon de anuncios, presentaciones, recitado
de poemas, lectura de cuentos...).

D.2.2. Recursos presentes en el aula

En las aulas disponemos de un ordenador, una pizarra digital y un cafon
que nos permiten trabajar con los alumnos los contenidos disponibles en Internet, o
trabajar con las versiones digitales de los libros de texto, disponibles en casi todos
los niveles. Los tablones de corcho son también un buen soporte para exponer los
trabajos que van elaborando los alumnos.

D.2.3. Recursos aportados por el centro

Los espacios comunes y cerrados (Biblioteca y salon de actos) no se usaran
este afio como recursos por motivos de seguridad. Se usaran como aulas
comunes.

Los tablones instalados en las paredes del centro son un buen recurso para
exponer los trabajos de los alumnos, asi como la pantalla de la entrada, donde se
pueden reproducir los trabajos digitales. Para pequefas exposiciones tenemos a
nuestra disposicion la vitrina, también situada en la entrada del centro.

El patio puede ser un recurso para realizar actividades al aire libre como la
lectura individual.

D.2.4. Recursos aportados por el profesor responsable

El profesor llevara al aula el material complementario necesario para la
realizacién de actividades o la ampliacion de la materia siempre de modo digital:
presentaciones, videos, paginas en Internet con informacion o actividades
complementarias...

Durante los ultimos cursos hemos puesto en marcha la comunicacion entre
alumnos y profesores, en todos los grupos, a través de Google Classroom, a la que
los alumnos pueden enviar consultas, trabajos, sugerencias...

D.2.5. Recursos aportados por el entorno.

Aunque este curso no sabemos si podremos utilizar los recursos debido a la
pandemia, los enumeramos igualmente:

e Se utilizan espacios como el “Centro Cultural Infanta Elena”, en Alcantarilla,
donde se acude a representaciones teatrales, recitales poéticos..., y donde
también los alumnos pueden actuar, tanto en la Semana Cultural como en la
gala de fin de curso. Este Centro Cultural, ademas del auditorio, dispone de
espacios de exposicion que estan igualmente disponibles para las
actividades organizadas por el Departamento. Otros teatros a los que se
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suele acudir con los alumnos son el “Teatro Romea” y el “Teatro Circo”, en
Murcia.
e También sacaremos a los grupos a leer en la pinada anexa al centro
con objeto de fomentar la lectura y afiadirle connotaciones positivas.

° En Alcantarilla existe también una biblioteca publica que puede
emplearse como recurso, asi como la Biblioteca Regional de Murcia.
° Durante este curso se utilizaran también los espacios y

recursos necesarios para trabajar el proyecto de los Grupos de Desarrollo
dedicado al tema del agua, siempre que las circunstancias de pandemia lo
permitan.

) Desde Alcantarilla, hay una buena comunicacion con Murcia en
tren y autobus publico, por lo que este transporte se puede utilizar cuando la
salida se realiza con grupos pequeinos.

° La biblioteca para charlas con autor, cuentacuentos, etc.

D.2.6. Otros recursos no incluidos en las categorias anteriores

E)

RELACION DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y

EXTRAESCOLARES PARA ESE CURSO ESCOLAR

EXTRAESCOLARES

12 Evaluacion

-4° ESO - Salida al teatro (Don Juan Tenorio de Elvira Pineda)

COMPLEMENTARIAS

32 Evaluacion

-4° ESO - Semana de las letras en abril

F)

INDICADORES DE LOGRO DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA

PRACTICA DOCENTE

AJUSTE DE LA PROGRAMACION DOCENTE
Esta plantilla se cumplimentara tras cada evaluacion.

DEPARTAMENTO: Lengua Castellana y Literatura

1. Rendimiento académico de los alumnos, con especial atencion a los grupos
que presentan peores resultados en la materia. Dificultades detectadas en el
proceso de aprendizaje y soluciones aportadas. Acciones de recuperacion.

2. Disciplina y absentismo escolar.
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3. Adecuacion de los objetivos, contenidos, distribucion temporal de éstos y
criterios de evaluacién a las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

4. Aprendizajes/Estandares logrados por el alumnado.

5. Medidas de individualizacién de la ensefianza: apoyos ordinarios, alumnado
con necesidades educativas especiales, altas capacidades y alumnado de
incorporacion tardia.

6. Programacion y su desarrollo: estrategias de ensehanza, procedimientos de
evaluacion del alumnado ordinario y pendiente, organizaciéon del aula y el
aprovechamiento de los recursos del centro.

7. ldoneidad de la metodologia y de los materiales curriculares.

8. Coordinacion con el resto de profesores de cada grupo y en el seno del
departamento y, en su caso, con el profesorado de Educacion Primaria.

9. Relacion con los profesores-tutores y con las familias.

10. Valoracion de las actividades complementarias y extraescolares realizadas.

11. Valoracion de la participacion en proyectos (Digital, Alcantara PRO, Alcantara
Comunica,Grupos de Desarrollo).
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G) CALCULO DE LA CALIFICACION GLOBAL DE CADA ESTANDAR
CUANDO SE HAYA CALIFICADO MAS DE UNA VEZ EN UNA EVALUACION
O CUANDO EL ESTANDAR HAYA SIDO CALIFICADO EN MAS DE UNA
EVALUACION.

Cuando un criterio haya sido calificado en mas de una ocasion durante
una evaluacién o haya sido calificado en mas de una evaluacién pueden darse
dos situaciones:

- Que el criterio recoja una habilidad que va desarrolldndose
progresivamente a lo largo del curso, por ejemplo:

1.4.3. Incorpora progresivamente palabras propias del nivel formal de la
lengua en sus practicas orales.

En este caso, la calificacion final del criterio se correspondera con la
ultima evaluacion del mismo.

- Que el criterio recoja en cada momento puntual informacion diferente
que al final constituye un conocimiento global, por ejemplo:

4.4.1. Lee y comprende una seleccién de textos literarios, en versién
original o adaptados, y representativos de la literatura de la Edad Media al
Siglo de Oro, identificando el tema, resumiendo su contenido e interpretando el
lenguaje literario.

En este caso, el calculo de la calificacion final del criterio sera la media
de las calificaciones parciales de cada evaluacion.

H) MECANISMO DE RECUPERACION DE CALIFICACIONES
NEGATIVAS EN LOS ESTANDARES, S| ASi SE DECIDE.

A criterio del profesor:
a) En cada evaluacion:

Para recuperar los criterios no superados durante cada una de las
tres evaluaciones, se realizara al menos una prueba mas en la que se
recojan los contenidos trabajados, organizados por bloques.

b) En junio:

Para recuperar aquellos contenidos que no hayan sido
alcanzados durante la evaluacion ordinaria, los alumnos tendran la
posibilidad de realizar una prueba final en junio que sera organizada por

evaluaciones.

Asimismo, el alumno que quiera mejorar su nota, podra hacerlo a
final de curso mediante una prueba bajo el criterio del profesor.
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c) En junio:

Si el alumno obtiene finalmente una calificacién negativa en la
nota final de junio, tendra derecho a una prueba extraordinaria en junio,
en la que se le evaluara de los criterios trabajados durante el curso, con
el fin de comprobar si los ha superado. Para ayudar al alumno a repasar
estos estandares, se le proporcionara en junio, junto con las
calificaciones, un documento informativo con orientaciones para
trabajarlos. Se le podran recomendar actividades complementarias:

- Cuadernillo de ejercicios de gramatica y ortografia.

- Actividades de su libro de texto.

- Resumenes de las lecturas obligatorias.

- Ejercicios de redaccion de textos de diferentes tipologias.
- Esquemas y resumenes de los temas trabajados, etc.

Estos ejercicios no tendran valor cuantitativo en la nota de la
recuperacion, para la cual se tendra en cuenta unicamente la nota de la
prueba escrita.

Los bloques de estandares de aprendizaje que los alumnos deben
preparar para la prueba son los siguientes:

BLOQUE 2: “Comunicacion escrita: leer y escribir”.
BLOQUE 3: “Conocimiento de la lengua”.
BLOQUE 4: “Educacion literaria”.

La prueba constara de las siguientes cuestiones:

LENGUA

1. Los géneros periodisticos (1 punto).

2. Sintaxis: (3 puntos; al menos dos puntos se reservaran
al andlisis sintactico).

3. Léxico o tipologia textual (1 punto).

LITERATURA

1. Comentario de texto dirigido (2 puntos).
2. Teoria literaria (2 puntos).
3. Lecturas (1 punto).

En la correccion de las pruebas escritas se valorara
especialmente la ortografia, la calidad de la escritura, su legibilidad y
correccion y la adecuada presentacion de los escritos (coherencia,
cohesién, margenes, ausencia de tachones, limpieza...).

d) 4° ESO como materia pendiente:

Para aquellos alumnos que, a pesar de los mecanismos
anteriores, no consiguen aprobar la asignatura, pero si pasan al curso



siguiente, cada profesor organizara las tareas y ejercicios periodicos
convenientes para recuperar.

) EVALUACION EXTRAORDINARIA ANTE SITUACION DE
IMPOSIBILIDAD DE APLICAR LA EVALUACION CONTINUA.

1. La falta de asistencia a clase de modo reiterado puede provocar la
imposibilidad de la aplicacion correcta de los criterios de evaluacion y la propia
evaluacion continua. El porcentaje de faltas de asistencia, justificadas e
injustificadas, que originan la imposibilidad de aplicacién de la evaluacion
continua se establece, con caracter general, en el 30% del total de horas
lectivas de la materia.

2. El alumno que se vea implicado en esta situacion se sometera a una
evaluacion extraordinaria, convenientemente programada, que tendra en
cuenta unicamente los bloques de contenido curricular establecidos para este
nivel.

3. Para los alumnos cuyas faltas de asistencia estén debidamente justificadas
pero se incorporen al centro una vez iniciado el curso, o que hayan rectificado
de forma evidente su conducta absentista, el Departamento elaborara un Plan
de Trabajo Individualizado para la recuperaciéon de contenidos y la adquisicion
de los estandares de aprendizaje; en su caso, dispondran también de una
adaptacion de la evaluacidon a sus circunstancias personales, adaptacion
supervisada por el Jefe/a de Departamento, que delegara su seguimiento en el
profesor del grupo correspondiente.

J) ATENCION A LA DIVERSIDAD

En un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en la identificacion de
las necesidades del alumno (el dominio del lenguaje es un factor decisivo en el
desarrollo psicolégico del alumno), es fundamental ofrecer a cada uno de ellos
cuantos recursos educativos sean necesarios para que su formacion se ajuste
a sus posibilidades, en unos casos porque estas son mayores que las del
grupo de clase, en otras porque necesita reajustar su ritmo de aprendizaje.
Para atender a la diversidad de niveles de conocimiento y de posibilidades de
aprendizaje de los alumnos del grupo —es decir, para adecuar la ensefianza al
aprendizaje y para hacer compatibles la comprensividad y la diversidad—, se
proponen en cada unidad nuevas actividades, diferenciadas entre las de
ampliacion y las de refuerzo, que figuran en los materiales didacticos de uso
del profesor, y que por su propio caracter dependen del aprendizaje del alumno
para decidir cuales y en qué momento se van a desarrollar. El trabajo de la
ortografia, del Iéxico, de la gramatica, de la comprensién lectora, etc., con
nuevos textos y actividades graduados, permite incidir en los contenidos que
mas lo necesiten en cada caso.

Para lograr estos fines, se utilizaran tanto los recursos propios del libro
de texto del alumno como los de los materiales complementarios (Cuadernos
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de actividades, Libro del profesor y Carpeta de recursos, siempre ligados todos
a ellos a cada unidad del libro de texto), ademas de los materiales digitales
proporcionados por el método seleccionado, y por supuesto, todos aquellos
recursos de propia creacion o extraidos de alguna otra fuente de informacion.

La atencion a la diversidad debera contemplar siempre tres niveles o
planos:

e Atenciodn a la diversidad en la programacion.

La programacioén del area de Lengua y Literatura debe tener en cuenta
aquellos contenidos en los que los alumnos muestran un nivel menos
homogéneo. Tal es el caso, por ejemplo, de la ortografia.

En efecto, el nivel de correccion ortografica varia mucho de unos
alumnos a otros: unos tienen una ortografia bastante correcta, mientras que
otros necesitan reforzar determinados aspectos ortograficos; incluso hay quien
muestra graves disfunciones que mas adelante pueden ser fuente de
discriminacion social. El trabajo en ortografia no puede ser, por tanto, uniforme.

Este hecho aconseja organizar la ortografia como un conjunto de fichas
que aunen la informacién clara y escueta con la practica constante y reflexiva.
Esta organizacion permite agrupar y diferenciar los contenidos ortograficos
para aplicarlos con toda flexibilidad en el momento y con la intensidad que
cada alumno requiera.

La programacion ha de tener en cuenta también que no todos los
alumnos adquieren al mismo tiempo y con la misma intensidad los contenidos
tratados. Por eso, debe estar disefiada de modo que asegure un nivel minimo
para todos los alumnos al final de la etapa, prestando oportunidades para
recuperar lo no adquirido en su momento. Esta es la funcién que desempefian
los cuadernos que desarrollan, como material complementario, la programacion
aunando formacién y practica.

La atencién a la diversidad en la programacién del area de Lengua y
Literatura no reside uUnicamente en programas concretos, sino que esta
también en la base de determinado tipo de actividades, como son las de
investigacion o ampliacion. La programacion de las denominadas actividades
de investigacion favorece las técnicas de trabajo autébnomo y permite a cada
alumno aplicar el ritmo y la forma de trabajo mas adecuados a sus
caracteristicas individuales.

Igualmente se contemplan actividades de ampliacién, que permiten
aumentar las lecturas en funcion de los gustos o intereses de los alumnos.

Cuando se trata de alumnos que manifiestan alguna dificultad para
trabajar determinados contenidos, se debe ajustar el grado de complejidad de
la actividad y los requerimientos de la tarea a sus posibilidades. Esto implica
una doble exigencia:
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- Un analisis de los contenidos que se pretenden trabajar,
determinando cuales son fundamentales y cuales complementarios o de
ampliacion.

- Tener previsto un numero suficiente de actividades para cada uno
de los contenidos considerados como fundamentales, con distinto nivel de
complejidad, que permita trabajar estos mismos contenidos con exigencias
distintas. También tendremos actividades referidas a los contenidos
complementarios o de ampliacién para trabajarlos posteriormente.

e Atencidn a la diversidad en la metodologia.

El mejor método de ensefianza para alumnos con unas determinadas
caracteristicas puede no serlo para alumnos con caracteristicas diferentes y a
la inversa. Es decir, los métodos no son mejores o peores en términos
absolutos, sino en funcion de que el tipo de ayuda que ofrecen responda a las
necesidades que en cada momento demandan los alumnos.

Las adaptaciones en metodologia didactica son un recurso que se
puede introducir en las formas de enfocar o presentar determinados contenidos
o actividades como consecuencia de:

- Los distintos grados de conocimientos previos detectados en los
alumnos

-  La existencia de diferentes grados de autonomia vy
responsabilidad entre los alumnos.

- La identificacion de dificultades en procesos anteriores con
determinados alumnos.

- etc.

Estas modificaciones no deberian producirse so6lo como respuesta a la
identificacion de dificultades, sino como prevencién de las mismas.

Estas diferentes estrategias a las que hacemos referencia afectan
fundamentalmente a la ensefanza del |éxico y a la ensefanza de la expresién
oral y de la expresion escrita.

En cuanto a la ensehanza del Iéxico, se realiza a partir de los usos
reales que traen los alumnos a las aulas. Se trata, por tanto, de respetar los
usos y diferencias individuales, y a través de ellos buscar estandares que
permitan que se produzcan los procesos comunicativos.

En lo referente a la ensenanza de la expresion tanto oral como escrita, y
teniendo en cuenta los objetivos del area, se propone, mas que una atencion a
las diferencias individuales, una ensefianza individualizada en la que se tienen
en cuenta los siguientes aspectos: el punto de partida de cada alumno, sus
dificultades especificas y su zona de desarrollo proximo.

Asi, por ejemplo, es dificil plantearse la ensefianza efectiva de la
composicion escrita de una forma que no sea personalizada, y lo mismo cabe
decir de la ensefianza de estrategias y procedimientos que mejoren la
comprensién y la expresion oral. Esto no quiere decir que el alumno trabaje de
forma aislada; muy al contrario, se creara un ambiente de socializaciéon que
haga evidente la funcibn comunicativa del lenguaje y la introduccién de
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mecanismos de cooperacion (correccion colectiva, tormenta de ideas, trabajos
en grupo, puestas en comun...).

e Atencion a la diversidad en los materiales utilizados.

La atencion a la diversidad se contempla también en la seleccion de
materiales utilizados en el aula. Ademas del libro base, antologias y obras
literarias completas, se utilizaran en el aula distintos cuadernos de trabajo y
otros materiales de refuerzo o ampliacion. La atencién a la diversidad esta en
la base de estos materiales de apoyo como hemos sefialado mas arriba.

La utilizacién de materiales didacticos complementarios permite ajustar
el proceso de ensefianza-aprendizaje a las diferencias individuales de los
alumnos. De forma general, este tipo de material persigue lo siguiente:

- Consolidar contenidos cuya adquisicion por parte de los alumnos
y alumnas supone una mayor dificultad.

- Ampliar y profundizar en temas de especial relevancia para el
desarrollo del area.

- Practicar habilidades instrumentales ligadas a los contenidos de
cada area.

- Enriquecer el conocimiento de aquellos temas o aspectos sobre
los que los alumnos muestran curiosidad e interés.

Todas las medidas que sea necesario tomar para adecuar el proceso de
ensefanza-aprendizaje a las necesidades educativas especiales de un alumno
concreto seran recogidas en su Plan de Trabajo Individual (PTl), que ha de ser
elaborado en colaboraciéon con el Departamento de Orientacion y el tutor o
tutora de dicho alumno.

Se puede hablar de distintas medidas al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo, entre dichas medidas se encuentran:

1.- Medidas de apoyo ordinario

Se aconseja el uso de adaptaciones curriculares no significativas cuando
las dificultades de aprendizaje no son muy importantes.
Las caracteristicas fundamentales de este tipo de medidas son:

- No precisan de una organizacion muy diferente a la habitual.
- No afectan a los componentes prescriptivos del curriculo.

Algunas de las mas usuales ya las hemos sefialado:
e Metodologias diversas.
e Actividades de aprendizaje diferenciadas: refuerzo y ampliacion.

e Material didactico complementario.

2.- Medidas de apoyo especifico para el alumnado con necesidades
educativas especiales.
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Estas medidas consisten en la realizacion de adaptaciones curriculares
significativas que consisten basicamente en la adecuacién de los objetivos
educativos, la eliminacion o inclusion de determinados contenidos esenciales y
la consiguiente modificacion de los criterios de evaluacion.

e Destinatarios.

Estas adaptaciones se llevan a cabo para ofrecer un curriculo
equilibrado y relevante a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Dentro de este colectivo de alumnos, se contempla tanto a aquellos que
presentan limitaciones de naturaleza fisica, psiquica o sensorial, como a los
que poseen un historial escolar y social que ha producido “lagunas” que
impiden la adquisicion de nuevos contenidos y, a su vez, desmotivacion,
desinterés y rechazo.

e Finalidad.

Tenderan a que los alumnos alcancen las capacidades generales de la
etapa de acuerdo con sus posibilidades.

e Condiciones.

Las adaptaciones curriculares estaran precedidas de una evaluacion de
las necesidades especiales del alumno y de una propuesta curricular
especifica.

En nuestro centro elaboramos las adaptaciones siguiendo un modelo
proporcionado por el Departamento de Orientacion. Este documento se
presenta en Jefatura de Estudios.

3.- Medidas de apoyo especifico para el alumnado con altas
capacidades intelectuales (AACC)

Los alumnos que presentan algun tipo de  sobredotacion también
requieren un tratamiento especial. El profesor debe cubrir sus necesidades con
actividades de ampliacion y profundizacion, pudiendo permitir que el alumno
trabaje de manera paralela, pero independiente, los mismos contenidos que el
resto de alumnos a un mayor nivel de profundizacién. El objetivo debe ser
integrar a estos alumnos en el grupo, favorecer el trabajo en equipo con él,
explotar las posibilidades y ventajas que su presencia en clase aporta, pero
también darle la posibilidad de ampliar su conocimiento y enriquecerse.

En caso de sobredotacién, se tendra un tratamiento especial,
llevandose a cabo las adaptaciones curriculares y se tendran en cuenta que el
curriculum se debera enriquecer y planificar con los siguientes criterios:

-Logro maximo de habilidades basicas y otras complementarias.
-Contenidos y Objetivos mas alla del curriculo ordinario.
-Complejidad en las actividades.

-Fomentar el pensamiento critico.

-Responder a la alta motivacion.
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El primer paso debe ser tener un diagnoéstico del alumno para poder
llevar a cabo una planificaciobn adecuada. En esta planificacidn habra que
concretar de forma progresiva los esquemas de conocimiento.

Las adaptaciones sobre el "Qué ensefar" deberan:

- Priorizar objetivos y contenidos, introducir objetivos y contenidos
complementarios o alternativos.
Esas modificaciones consistiran en lograr las maximas destrezas:

- Ampliar contenidos con una base multidisciplinar.
- Profundizar en temas de su interés.
- Programar temas, asuntos y experiencias que den lugar a la investigacion y a
la creatividad.
- Introducir programas que conlleven enriquecimiento del potencial intelectual.

- Programar actividades que conlleven a una variedad de campos de
estudio, artes, profesiones.

Las adaptaciones sobre el "Cémo ensefiar" deberan:

- Modificar procedimientos didacticos ordinarios.

- Introducir estrategias de busqueda de informacién, inventivas, organizativas y
analiticas.

-Utilizar métodos de aprendizaje por descubrimiento.

-Utilizar métodos de trabajo que permitan analizar, sintetizar y evaluar
suposiciones o afirmaciones, la consistencia o contradiccion de cualquier
fuente de informacion, incluido su propio trabajo.

-Utilizar destrezas del pensamiento creativo, facilitando la divergencia,
flexibilidad, exploracion libre del mundo de las ideas y de la informacion.

La ensefianza sera tutorada al proponer las distintas actividades.

Las adaptaciones sobre el "Cuando ensenar" deberan modificar la
temporalizaciéon para determinados Objetivos y Contenidos dentro del ciclo.
Planificar su horario de manera que se coordine la programacién de aula con la
intervencidn del alumno en proyectos o investigaciones.

Todas las medidas que sea necesario tomar para adecuar el proceso de
ensefanza-aprendizaje a las necesidades educativas especiales de un alumno
concreto seran recogidas en su Plan de Trabajo Individual (PTl), que ha de ser
elaborado en colaboraciéon con el Departamento de Orientacion y el tutor o
tutora de dicho alumno.
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A)

SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DURANTE EL CURSO DE LAS
UNIDADES FORMATIVAS

En este apartado se detallan los titulos y los tiempos previstos de desarrollo
de las unidades formativas.

Ti d

UNIDADES FORMATIVAS PRIMER TRIMESTRE i

N2 | Titulo Desd | Hasta
1 | Nos comunicamos. SEPT | DIC
UNIDADES FORMATIVAS SEGUNDO TRIMESTRE Tiompo ce

N2 | Titulo Desd | Hasta
2 | Morfologia, sintaxis y Renacimiento. ENE | ABR
UNIDADES FORMATIVAS TERCER TRIMESTRE Tiempo de

N2 | Titulo Desd | Hasta
3 | Evolucidn e historia de nuestra lengua. Del Barroco al Realismo. ABR | JUN
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Bloques de | Competenci Comp. [ Descriptore Instrumentos Califi;acié Trimestr¢
saberes especifica | especifica °
evaluablesg
A. Las Iengua 1Reconocimiento de 1.1.,1.2. CCLL, CCLS,|  Actividades oralesfescrita 10%
y sus hablantd diversidad linguistic CP2, CP3,
dialectal... CC1, CcC2, Exposiciones 1
CCEC1
Pruebas orales/escritas
Trabajo cooperativo
Proyectos
Escala de observacion
B. (230mprendere 21,22, C%'}%,ﬂaz Actividades orales/escritay 30% 1,2y 3
Comunicacior] interpretar textos CD2, CD3,
orales... CPSAA4, CC3 -
Exposiciones
Producir textos Pruebas orales/escritas
orales...
CCL1, CCL3, ) )
31. 3.2 CCL5, CP2, Trabajo cooperativo
Comprender, sl 9-Ls STEM1, CD2, Cl}
interpretar y valorar ce2 Proyectos
textos escritos...
CCL2, CCL3,
5 4.1. 4.2 S(%%',;As‘i CCP[%, Escala de observacion
ezgﬁggif textos o CPSAA4, CCY
CCL1, CCL3,
Soio00 Se
eleccionar ,
contrastar Y 5.1.,5.2, CD2, CD3,
informacion... CPSAAS, CC2
CCL3, CD1,
CD2, CD3, CD4
CPSAA4,
6.1.,6.2. cc2 CE3
C. Educacion geleccionaryleerd 7.1.,7.2. CS&%,’,%E,&{ Actividades orales/escritay 30% 1,2, y 3
Literaria manera auténoma CCES%E%%EZCS
I(iatt;rrzxurgevantes de ’ Exposiciones
CCL1, CCL4,
CCCE%12' %%%(33 Pruebas orales/escritas
Leer, interpretar y {
valorar obras CCEC3.2, . .
relevantes de la 8.1.8.2.83 CCEC4.2 Trabajo cooperativo
literatura... LT
Proyectos
Escala de observacion
D. Reflexién %onsolidary 9.1,9.2,93 CCL1'F,2F:L2‘ Actividades orales/escritad 30% 1,2 y 3
sobre la profuqdi;arten el . STEgQéEXEM‘
Len gua Sosri]gt‘gmla'etir:;g sggr:: Pruebas orales/escritas
estructura
de la lengua y sus Trabajo cooperativo
usos...
10 COL1. COLS Escala de observacion
Poner las practicas CcP3,
comunicativas al CD3,
servicio de la CPSAA3.1,
convivencia CC1, CC2, CC
democratica... 10.1, 10.2.

Este es el valor de los criterios agrupados por bloques. Todos los criterios
tienen el mismo valor en cada bloque.

Los alumnos tendran la posibilidad de superar los criterios al menos dos
veces en el mismo afo sin perjudicar al alumno.
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C) INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

Las actividades que cada profesor desarrolle en la programacion de aula
para evaluar los diferentes criterios las dispone y las evalua segun las
caracteristicas del grupo. Para ello podra elegir entre las siguientes
herramientas:

-Actividades de clase orales/escritas
-Pruebas orales/escritas
-Exposiciones

-Trabajo cooperativo

-Proyectos

-Escala de observacion

D) METODOLOGIAY RECURSOS DIDACTICOS
D.1. METODOLOGIA

El enfoque competencial de la materia de Lengua castellana y Literatura y su
objetivo de mejora de la capacidad comunicativa del alumnado determinan la
adopcion de un conjunto de estrategias metodologicas acorde con un
planteamiento innovador para abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Enfoque comunicativo y conocimiento conceptual

La asignatura de Lengua castellana y Literatura tiene entre sus objetivos
basicos el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, tanto
en su faceta de lectores cada vez mas expertos como en la mejora de sus
producciones orales y escritas, de manera que sean capaces de interactuar
con éxito en todos los ambitos de su vida: personal, académico, social y, en el
futuro, en el ambito profesional. Con esta premisa, durante el curso se utiliza
un completo conjunto de recursos para el desarrollo de estrategias relativas a
la comprensidn y expresion oral y escrita:

* La lectura, analisis y comentario de textos constituye la actividad basica en la
que se centra el trabajo de las unidades didacticas, y se evidencia en los
apartados de Analisis de textos, Analisis comparativo, Comentario de texto y en
las Guias de lectura propuestas. Este planteamiento se desarrolla tanto en el
soporte impreso como en los contenidos digitales asociados a cada unidad.

* El proyecto ofrece también un importante corpus de audio y de video para el
desarrollo de la comprensién oral de textos académicos y literarios, y la
interpretacion de otras manifestaciones artisticas (musica, danza, cine) en
relacion con el desarrollo de la capacidad estética de los estudiantes.
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* Las actividades y tareas incluidas en las unidades didacticas exigen la
produccion de distintos tipos de textos, especialmente académicos, pero
también de intencién artistica y creativa, y la publicacion de los mismos en
distintos soportes y formatos.

Estas propuestas combinan las exposiciones y presentaciones orales,
con la elaboracion de trabajos escritos con un progresivo grado de
formalizacién. Ademas, se concede especial importancia a la lectura digital, una
realidad que implica el despliegue de competencias lectoras diferentes a las
que exige el libro impreso o facsimil (e-book, PDF y formatos similares). La
lectura de los nuevos géneros digitales se produce a saltos, de manera
fragmentada, con extraordinario protagonismo del lector, que no solo interpreta
el texto sino que es el creador del itinerario de lectura apoyandose en el
hipertexto frente a la linealidad de la lectura tradicional.

La atencion a la lectura digital se concreta en el fomento del manejo de
herramientas digitales y su empleo en una unidad de sentido en la elaboracion
de actividades y tareas.

El enfoque competencial integra también un riguroso conocimiento de base
conceptual (el “saber” de la materia), que constituye la base para la
construccion del proceso de ensefianza-aprendizaje y para el desarrollo
de las competencias en comunicacion linguistica, sociales y civicas, y la
conciencia y expresion culturales.

En la actualidad, el acceso al contenido conceptual basico es sencillo para el
alumnado. En este sentido, se concede especial protagonismo al desarrollo de
estrategias de acceso a la informacion, a la seleccion de las fuentes
consultadas, y a los métodos de tratamiento y presentacién de la informacion.
El objetivo basico de la asignatura no es, pues, la acumulacion memoristica de
datos, caracteristicas, nombres vy titulos por parte del alumno, sino que este
sea capaz de enfrentar la lectura y el comentario de los textos aplicando
estrategias de busqueda, seleccion y relacion de informaciones, a partir de las
fuentes bibliograficas, especialmente las digitales.

Aprendizaje mediante actividades complejas, tareas y trabajo colaborativo

Atendiendo a la normativa vigente, las actividades seguiran las siguientes
pautas:

- deben ser realistas (partir de un hecho de la vida real del alumnado,
actividades contextualizadas) y socialmente relevantes (deben ser
representativas de todos los ambitos de actuacion de la persona: privado,
social, académico y profesional), tienen que plantear un reto cognitivo,
mediante una situacién-problema a resolver, partiendo siempre de los
conocimientos previos del alumno,

- han de ser significativas, el alumnado debe encontrar sentido a lo que hace e
implicar un claro objetivo a corto plazo.

- fomentaran niveles organizativos variados: la complejidad inherente a
la propia competencia comunicativa requiere crear diversas agrupaciones de
alumnos, tanto para propiciar intercambios comunicativos como para alcanzar
niveles de comprension mas profundos al exigir que cada uno de los
componentes del grupo, ademas de tener que construir su propia vision o
concepcidn, debe contrastarla e integrarla con las demas perspectivas
construidas por el resto de miembros.
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En consonancia con ello se ha optado por la metodologia basada en la
realizacion de actividades complejas y la propuesta de una tarea final en la que
se aplican las capacidades adquiridas. En su disefio cobran especial relevancia
las relaciones interdisciplinares, pues se trata de objetos de aprendizaje que
exigen la puesta en marcha procesos cognitivos complejos, la asimilacion de
contenidos, el fomento de la creatividad y la aplicacion de las TIC tanto como
herramientas de busqueda vy elaboracion de informacion como por
sus posibilidades comunicativas y creativas.

La realizacion de las actividades y las tareas implica el trabajo colaborativo,
que —sin olvidar las aportaciones individuales — requiere:

* Un tipo de organizacion del aula que propicie el espacio para la discusion, el
debate, yla toma de decisiones. Esto no exige que el trabajo deba realizarse
siempre en el aula, pues los nuevos medios de comunicacién permiten la
conexidn sincronica y la coordinacion sin necesidad de la presencia fisica.

* Una concepcion del aprendizaje como construccion conjunta del
conocimiento: es cada individuo quien aprende, pero lo que se aprende ha sido
elaborado por todo el equipo. De ahi la necesidad de promover un
comportamiento ético en el que se aportan al grupo los propios conocimientos
y se respeta lo aportado por los demas. Este tipo de aprendizaje constituye el
marco idéneo para la aplicacion de los principios de autoevaluacién, evaluacion
entre iguales y coevaluacion.

* Una metodologia que concede al alumno autonomia para aprender, y
convierte al docente en guia y tutor del proceso.

Fomento de la creatividad, v del pensamiento estratéqgico v critico

El planteamiento de actividades y tareas abiertas exige la puesta en marcha
de procesos cognitivos complejos y la combinacién de distintas habilidades y
destrezas que favorecen el fomento de la creatividad y la atencion a la
diversidad de capacidades (inteligencias multiples). La globalizacion y el
cambio constante caracteristicos del mundo actual exigen individuos capaces
de actuar de manera estratégica, es decir, con la competencia necesaria para
adaptarse a situaciones nuevas, tomar decisiones pertinentes y mantener una
actitud constante de aprendizaje.

Ser estratégico implica:

* Analizar y evaluar nuevas situaciones.

* Reconocer las metas que se desean alcanzar.

» Tomar decisiones y corregir su aplicacién en caso de que sea necesario.

* Tener conciencia de lo que se sabe y de como y cuando aplicarlo.

El pensamiento estratégico se basa en el «saber» y el «saber hacer» y no
puede desarrollarse ni teéricamente ni por medio de actividades que impliquen
exclusivamente la comprobacién de conocimientos. Para entrenarlo es preciso
disenar actividades en las que el alumnado deba desplegar su capacidad de
actuacion, de reflexion y de creacion. Para alcanzar este desarrollo, se han
disefiado actividades abiertas (no tienen respuesta unica), globales (requieren
integrar conocimientos de origen diverso) y novedosas para el alumnado (no
mera reproduccidon de otras ya realizadas). Como en cualquier otra
produccion, la resolucion de este tipo de actividades requiere la revision del
procedimiento que se ha llevado a cabo, faciltando la reflexion
sobre el propio aprendizaje (metaaprendizaje).

Pensar criticamente consiste en adoptar una actitud intelectual de analisis de
objetos e informaciones de cualquier naturaleza para comprenderlos y emitir un
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juicio acerca de su validez, adecuacién, congruencia, verdad... No se trata,
pues, de adherirse o rechazar una determinada valoracién, sino de examinar
los distintos aspectos de la realidad, «tomando distancia» y desde diferentes
perspectivas. Como se trata de una actitud intelectual, el pensamiento critico
solo se puede formar promoviendo su aplicacion a situaciones
diversas, automatizandolo hasta constituirlo en habito.

Integracion de las Tecnologias de la Informacion vy la Comunicacién

Uno de los ejes didacticos fundamentales del curriculo de Lengua castellana y
Literatura es la implementacion de las TIC en el proyecto y su incorporacion
como objeto de aprendizaje y como elemento basico para la construccion del
mismo. Desde la materia de Lengua castellana y literatura se fomenta que los
alumnos exploren las posibilidades de las TIC para aprender, para
comunicarse, para realizar sus propias aportaciones y creaciones utilizando
diversos lenguajes y herramientas. Desde el punto de vista practico, las
TIC constituyen soporte para determinados contenidos (multimedia) y
facilitan herramientas para la construccion del conocimiento, especialmente en
las actividades de busqueda de informacion, y para la realizacion de
actividades complejas y tareas que exigen la combinacion de  distintos
lenguajes (iconico, verbal, audiovisual).

APRENDIZAJE BASADO EN GRUPOS DE DESARROLLO/
BACHILLERATO DE INVESTIGACION

Ademas del interés en buscar en cada clase la participacion de los
alumnos, en partir de sus conocimientos previos y de su experiencia para
comenzar a abordar desde ese punto inicial los contenidos de la materia desde
el trabajo individual, al trabajo por parejas o en grupos (digitalmente), durante
este curso continuaremos trabajando usando como herramienta el Aprendizaje
Basado en Grupos de Desarrollo. Se trata sobre todo de favorecer la
interdisciplinariedad, de diversificar los recursos, de hacer a los alumnos
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje dandoles mayor libertad e
impulsando la implicacion de su entorno en su trabajo académico.

° Durante este curso se utilizaran también los espacios y recursos
necesarios para trabajar el proyecto de los Grupos de Desarrollo
dedicado al tema del agua, siempre que las circunstancias de pandemia
lo permitan.

° Sigue vigente en la misma linea el Bachillerato de Investigacion:
los alumnos y alumnas prepararan un trabajo de investigacion en la
asignatura que elijan. Dicho trabajo sera expuesto y valorado por un
tribunal de profesores del centro en Segundo de Bachillerato.

D.2. RECURSOS DIDACTICOS
En este apartado se detallan aquellos recursos que contribuyen a

desarrollar lo que se ha planificado en la materia de Lengua castellana y
Literatura. Lo haremos segun su procedencia.
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D.2.1. Recursos didacticos que el alumno/a aporta

El alumno debe acudir a clase con el libro de texto y el material escolar
necesario. Para este curso, el método seleccionado es Lengua Castellana y
Literatura. Proyecto Inicia Dual. 1° Bach, de la editorial Oxford, cuyos autores
son Ricardo Lobato Morchén y Ana Lahera Forteza. El libro de 1° Bachillerato
dispone de una version digital que los alumnos pueden utilizar a través de la
clave que aparece en la contraportada.

Los alumnos que pertenecen al programa de Ensefianza Digital podran
utilizar en clase sus ordenadores portatiles o tabletas. El resto usaran el mévil
con el consentimiento del docente.

Asimismo, todos los alumnos deberan disponer de las lecturas
obligatorias de cada trimestre, que durante este curso son:

* PRIMER TRIMESTRE:

« MANRIQUE, Jorge, Coplas a la muerte de su padre.

* ROJAS, Fernando, La Celestina, editorial Anaya (Clasicos a Medida).
« SEGUNDO TRIMESTRE:

» [azarillo de Tormes, andnimo, editorial Oxford.

» Antologia poética del siglo XVI, seleccion de poemas realizada por el

Departamento de Lengua Castellana y Literatura.
* TERCER TRIMESTRE (a eleccién del profesor)

CALDERON DE LA BARCA, Pedro, La vida es suefio, editorial Anaya

Didactica
LOPE DE VEGA, Fuenteovejuna, Anaya Didactica.
LOPE DE VEGA, La dama boba, editorial Austral Clasica.
LOPE DE VEGA, El perro del hortelano, editorial Austral Clasica.

FERNANDEZ DE MORATIN, El si de las nifias, editorial Brufio.

* Antologia poética del siglo XVII, seleccibn de poemas realizada por el

Departamento de Lengua Castellana.

« CERVANTES SAAVEDRA, Miguel, seleccion de capitulos de Don
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Quijote de la Mancha, editorial Anaya Didactica.

« LECTURAS DE AULA:

* Durante todo el curso trabajaremos la antologia lirica Que tenemos que

hablar de muchas cosas..., AA.VV., editorial Octaedro.

Es conveniente que, fuera de las horas lectivas, tenga acceso a un
ordenador con conexion a Internet, y a diccionarios en papel y digitales. Sus
libros tienen también una edicién digital a la que pueden entrar mediante una
contrasena. Este recurso les sera muy util para acceder a los contenidos
digitales, a esquemas, explicaciones complementarias, ejercicios de
ampliacion, etc. Para entregar los trabajos elaborados con las TIC recurriremos
a Google Classroom. Seria conveniente que tuviera a su disposicion algun
mecanismo que le permitiera grabar videos, dado que es una de las
herramientas que le serviran para mostrar sus trabajos en el aula (entrevistas,
elaboracion de anuncios, presentaciones, recitado de poemas, lectura de
cuentos...).

D.2.2. Recursos presentes en el aula

En las aulas tenemos un ordenador, una pizarra digital y un caidén que
nos permiten trabajar con los alumnos los contenidos disponibles en Internet, o
trabajar con las versiones digitales de los libros de texto, disponibles en casi
todos los niveles. Los tablones de corcho son también un buen soporte para
exponer los trabajos que van elaborando los alumnos.

D.2.3. Recursos aportados por el centro

El salén de actos y la Biblioteca no se utilizardn como recurso por
motivos de seguridad. Se usaran como aulas de reuniones para grupos
reducidos de profesores y/o alumnos.

Los tablones instalados en las paredes del centro son un buen recurso
para exponer los trabajos de los alumnos, asi como la pantalla de la entrada,
donde se pueden reproducir los trabajos digitales. Para pequefias exposiciones
tenemos a nuestra disposicion la vitrina, también situada en la entrada del
centro.

En el patio se podran realizar actividades al aire libre con distancia como
la lectura individual.

D.2.4. Recursos aportados por el profesor responsable
El profesor llevara al aula el material complementario necesario para la
realizacion de actividades o la ampliacion de la materia: presentaciones,
videos, paginas en Internet con informacion o actividades complementarias...
Un documento elaborado por el departamento para mejorar la expresién

escrita de los alumnos es el siguiente:

S| QUIERES ESCRIBIR BIEN...




Organiza tu texto en parrafos.

Cuando las ideas del
texto estan organizadas
también visualmente, es

No construyas oraciones

derechay a la izquierda.

2. Termina cada oracion con un punto demasiado largas, tienes el
y seguido. riesgo de perderte y hacer que
no se entienda lo que quieres
Para hacer
. aclaraciones, separar los
3. Utiliza las comas.
elementos de una
enumeracion, adelantar una
A no ser que
4. No pongas comas entre el sujeto y previamente hayas hecho una
el predicado: Juan es mi hermano. | aclaracion:
Juan, el chico de la
Pero procura no
5. Utiliza conectores. repetirlos constantemente
(pero, y, ya que, porque...).
Busca los sindnimos, las
6. Evita la repeticion de palabras. expresiones equivalentes,
sustituyelas por pronombres...
. Las muletillas hacen el
7. Huye de las muletillas (o sea,
texto muy pesado de leer, y
bueno, entonces...). o
demuestran poca habilidad con
. . . No cambies de un
8. Procura utilizar bien los tiempos .. . ,
) . : tiempo a otro sin motivo, pues
verbales; no los mezcles sin sentido. . .
haras tu texto incoherente y
Si no conoces bien una
. . alabra o expresion, cambiala
9. Intenta utilizar el vocabulario P P ] .
abrobiado por otra con la que estés mas
prop ' familiarizado. No se trata de
que “suene bien”, sino de que
Debes adaptarte al
10. Utiliza el registro adecuado (formal,  tema, a la persona a la que te
estandar, coloquial). diriges, al tipo de texto... Evita
los coloquialismos y los
Tanto las grafias como
11. Cuida la ortografia. la acentuacion. Y recuerda que
el corrector de Word no lo
Tu texto serda mucho
12. Deja margenes arriba, abajo, a la| mas agradable y facil de leer.

Cuando utilices un
ordenador, justificalo a la
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13.

Si escribes a mano, procura que tu Predispdén al lector a tu
letra sea legible. favor.

14.

Puedes hacer un
borrador y pasarlo a limpio
Repasa siempre tu texto antes de después. Si lo escribes con
entregarlo. Reescribe y corrige todo | tiempo, y lo repasas algun dia
lo que necesites. después, te sera mucho mas
facil detectar los errores y lo
que quieres mejorar. Es tan

Durante este curso continuamos con la comunicacion entre alumnos y

profesores, especialmente en los grupos digitales, a través Google Classroom,
a la que los alumnos pueden enviar consultas, trabajos, sugerencias... y que
nos resulto tan util en tiempos de confinamiento.

D.2.5. Recursos aportados por el entorno

Aunque este curso no sabemos si podremos utilizar los recursos debido

a la pandemia, los enumeramos igualmente:

Se utilizan espacios como el “Centro Cultural Infanta Elena”, en
Alcantarilla, donde se acude a representaciones teatrales, recitales
poéticos..., y donde también los alumnos pueden actuar, tanto en la
Semana Cultural como en la gala de fin de curso. Este Centro Cultural,
ademas del auditorio, dispone de espacios de exposicion que estan
igualmente disponibles para las actividades organizadas por el
Departamento. Otros teatros a los que se suele acudir con los alumnos
son el “Teatro Romea” y el “Teatro Circo”, en Murcia.

También sacaremos a los grupos a leer en la pinada anexa al
centro con objeto de fomentar la lectura y afadirle connotaciones
positivas.

° En Alcantarilla existe también una biblioteca publica que puede

emplearse como recurso, asi como la Biblioteca Regional de Murcia.

° Durante este curso se utilizaran también los espacios y recursos
necesarios para trabajar el proyecto de los Grupos de Desarrollo
dedicado al tema del agua, siempre que las circunstancias de pandemia
lo permitan.

) Desde Alcantarilla, hay una buena comunicacién con Murcia en
tren y autobus publico, por lo que este transporte se puede utilizar
cuando la salida se realiza con grupos pequenos.

° La biblioteca para charlas con autor, cuentacuentos, etc.

D.2.6. Otros recursos no incluidos en las categorias anteriores

E)

RELACION DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y

EXTRAESCOLARES PARA ESE CURSO ESCOLAR
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COMPLEMENTARIAS
22 Evaluacion

-1° Bachillerato - Taller de Expresion integral (90 minutos en el salén de actos)

F) INDICADORES DE LOGRO DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE
LA PRACTICA DOCENTE

Esta plantilla se cumplimentara tras cada evaluacion.

DEPARTAMENTO: Lengua Castellana y Literatura

1. Rendimiento académico de los alumnos, con especial atencion a los
grupos que presentan peores resultados en la materia. Dificultades
detectadas en el proceso de aprendizaje y soluciones aportadas. Acciones de

2. Disciplina y absentismo escolar.

3. Adecuacion de los objetivos, contenidos, distribucién temporal de éstos y
criterios de evaluacion a las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

4. Aprendizajes/Estandares logrados por el alumnado.

5. Medidas de individualizacion de la ensefianza: apoyos ordinarios,
alumnado con necesidades educativas especiales, altas capacidades y
alumnado de incorporacion tardia.

6. Programacién y su desarrollo: estrategias de ensenanza, procedimientos
de evaluacion del alumnado ordinario y pendiente, organizacion del aula y el
aprovechamiento de los recursos del centro.

7. Idoneidad de la metodologia y de los materiales curriculares.

8. Coordinacion con el resto de profesores de cada grupo y en el seno del
departamento y, en su caso, con el profesorado de Educaciéon Primaria.

9. Relacién con los profesores-tutores y con las familias.

10. Valoracion de las actividades complementarias y extraescolares
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11. Valoracién de la participacion en proyectos (Digital, ABP, Alcantara PRO,
Alcantara Comunica,Grupos de Desarrollo).
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G) CALCULO DE LA CALIFICACION GLOBAL DE CADA CRITERIO
CUANDO SE HAYA CALIFICADO MAS DE UNA VEZ EN UNA EVALUACION
O CUANDO EL CRITERIO HAYA SIDO CALIFICADO EN MAS DE UNA
EVALUACION.

Cuando un criterio haya sido calificado en mas de una ocasion durante
una evaluacién o haya sido calificado en mas de una evaluacién pueden darse
dos situaciones:

- que el criterio recoja una habilidad que va desarrollandose
progresivamente a lo largo del curso.

- que el estandar recoja en cada momento puntual informacion diferente
que al final constituye un conocimiento global, por ejemplo:

Identifica las caracteristicas tematicas y formales relacionandolas con el
contexto, movimiento y género al que pertenece la obra y su autor.

En este caso, el calculo de la calificacion final del estandar sera la media
de las calificaciones parciales de cada evaluacion.

H) MECANISMO DE RECUPERACION DE CALIFICACIONES
NEGATIVAS EN LOS ESTANDARES.

a) En cada evaluacion:

Para recuperar los criterios no superados durante cada una de las tres
evaluaciones, se realizara una prueba al comienzo de la evaluacién siguiente
en la que se recojan los contenidos trabajados, organizados por bloques.

b) En junio:

Para recuperar aquellos contenidos que no hayan sido alcanzados
durante la evaluacion ordinaria, los alumnos tendran la posibilidad de realizar

una prueba final en junio que sera organizada por evaluaciones.

Asimismo, el alumno que quiera mejorar su nota, podra hacerlo a final de
curso mediante una prueba bajo el criterio del profesor.

c) Enjunio:

Si el alumno obtiene finalmente una calificacion negativa en la nota final
de junio, tendra derecho a una prueba extraordinaria en junio, en la que
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se le evaluara de los criterios trabajados durante el curso, con el fin de
comprobar si los ha superado. Para ayudar al alumno a repasar estos
estandares, se le proporcionara en junio, junto con las calificaciones, un
documento informativo con orientaciones para trabajarlos. Se le podran
recomendar actividades complementarias:

- Cuadernillo de ejercicios de gramatica y ortografia.

- Actividades de su libro de texto.

- Resumenes de las lecturas obligatorias.

- Ejercicios de redaccion de textos de diferentes tipologias.
- Esquemas y resumenes de los temas trabajados, etc.

Estos ejercicios no tendran valor cuantitativo en la nota de la
recuperacion, para la cual se tendra en cuenta unicamente la nota de la prueba
escrita.

Los bloques de estandares de aprendizaje que los alumnos deben
preparar para la prueba son los siguientes:

BLOQUE 2: “Comunicacioén escrita: leer y escribir”.
BLOQUE 3:“Educacion literaria”.

BLOQUE 4: “Conocimiento de la lengua”.

La prueba constara de las siguientes cuestiones:
» Gramatica (morfosintaxis: teoria y analisis): 3 puntos.
» Comentario guiado de un texto literario: 2 puntos.
* Literatura (teoria): 3 puntos.
» Expresion escrita y lecturas obligatorias: 2 puntos.

En la correccion de las pruebas escritas se valorara
especialmente la ortografia, la calidad de la escritura, su legibilidad y
correccion y la adecuada presentaciéon de los escritos (coherencia,
cohesién, margenes, ausencia de tachones, limpieza...).

d) 1° BACHILLERATO como materia pendiente:

No hay alumnos con la materia pendiente este curso.
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) EVALUACION EXTRAORDINARIA ANTE SITUACION DE
IMPOSIBILIDAD DE APLICAR LA EVALUACION CONTINUA.

1. La falta de asistencia a clase de modo reiterado puede provocar la
imposibilidad de la aplicacion correcta de los criterios de evaluacion y la propia
evaluacion continua. El porcentaje de faltas de asistencia, justificadas e
injustificadas, que originan la imposibilidad de aplicacién de la evaluacion
continua se establece, con caracter general, en el 30% del total de horas
lectivas de la materia.

2. El alumno que se vea implicado en esta situacion se sometera a una
evaluacion extraordinaria, convenientemente programada, que tendra en
cuenta unicamente los bloques de contenido curricular establecidos para este
nivel.

3. Para los alumnos cuyas faltas de asistencia estén debidamente justificadas
pero se incorporen al centro una vez iniciado el curso, o que hayan rectificado
de forma evidente su conducta absentista, el Departamento elaborara un Plan
de Trabajo Individualizado para la recuperacién de contenidos y la adquisicidn
de los estandares de aprendizaje; en su caso, dispondran también de una
adaptacion de la evaluacidon a sus circunstancias personales, adaptacion
supervisada por el Jefe/a de Departamento, que delegara su seguimiento en el
profesor del grupo correspondiente.

J) ATENCION A LA DIVERSIDAD

El curriculo que se propone en este proyecto es un curriculo abierto, y
como tal permite responder a la diversidad. Dicha diversidad se manifiesta en
los centros educativos en tres ambitos interrelacionados: capacidad para
aprender, motivacion e intereses.

La capacidad para aprender no puede considerarse como sinénimo de
capacidad intelectual: también la motivacion y los intereses son aspectos
fundamentales para que la ayuda pedagdgica que el profesorado debe ofrecer
sea lo mas ajustada posible, de modo que incida positivamente en el desarrollo
de las personas.

Ello no supone, sin embargo, negar la existencia de estudiantes que
manifiesten dificultades y, a veces, limitaciones de su capacidad para aprender,
y de otros que progresan con mayor rapidez que sus companeros y que, de
igual manera, necesitan una respuesta educativa que les permita progresar
segun sus posibilidades. En estos casos, las ayudas pedagdgicas y las
adaptaciones curriculares constituyen las medidas adecuadas para garantizar
la atencion educativa en cada caso.

En nuestro proyecto, la atencion a la diversidad se aborda a través de:

» Ejercicios complementarios de gramatica. Son ejercicios, en su
mayoria relacionados con la morfologia y la sintaxis, que inciden en las
habituales carencias que presenta el alumnado en esta etapa educativa y
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ayudan a reforzar los conocimientos ya adquiridos en cursos anteriores. El
profesor podra elegir entre ellos los mas adecuados a sus alumnos y el numero
que estos habran de realizar. A partir de estos ejercicios el profesor podra
analizar también los usos y expresiones mas frecuentes de sus alumnos en su
lengua oral.

« Actividades verbales, en las que se proponen ejercicios de
acentuacion, léxico, morfosintaxis y semantica para que el alumno puntue
correctamente sus ejercicios; analice elementos linguisticos (lexemas, prefijos,
sufijos, etc.); encuentre errores léxicos y semanticos; busque significados en el
diccionario, etc. El profesor habra de decidir los mas convenientes en funcién
del grado de dificultad que estos presentan.

* Lecturas significativas de la obra de los mas destacados autores, con
las anotaciones oportunas. Son un complemento de la teoria literaria y ayudan
a comprender al autor, su obra y la época en la que escribe. Estas lecturas
pueden utilizarse también para que el alumno o la alumna lea en voz alta,
recite o dramatice textos, o para que establezca relaciones, haga resumenes,
sintesis, argumente su opinidbn sobre los temas expuestos, etc. También
pueden servir como pretexto para que el alumnado complete esta informacion
a través de otros libros y exponga después, oralmente, en la clase, el resultado
de su investigacion.

» Comentarios de textos de diferente tipo ya realizados, para que sirvan
de referente a todos los alumnos y, sobre todo, a aquellos que manifiesten
mayores dificultades.

» Comentarios de texto de diferente tipo, guiados mediante una serie de
preguntas que inciden en los aspectos y las caracteristicas mas relevantes de
estos.

* Propuestas para debates, mesas redondas, etc.

* Invitacidn a manejar Internet como ayuda complementaria.

No debemos olvidar que la finalidad del Bachillerato, como la de toda
educacion en general, es ayudar a formar personas capaces de desenvolverse
con total autonomia, tanto en el ambito publico como en el privado, y facilitarles
el camino hacia la vida profesional o hacia estudios superiores mucho mas
complejos. Ello supone contribuir al desarrollo integral de la persona para,
desde su equilibrio personal y afectivo, fomentar la integracién social de una
manera critica y creativa. Esta gran meta requiere una intervencién planificada.

El Bachillerato debe ser, por tanto, una etapa en la que los estudiantes
desarrollen sus capacidades para integrarse en la actividad social, ser
ciudadanos capaces de desempefiar sus deberes, ejercer sus derechos en una
sociedad democratica y mantener actitudes criticas ante ella. Todo ello
contribuira a formar personas capaces de vivir en una sociedad cada vez mas
multicultural, desde el conocimiento y la estima de la propia cultura y la de
otros.

LITERATURA UNIVERSAL

La materia Literatura Universal continua el trazado seguido para la educacion
literaria en la etapa anterior, al tiempo que complementa la abordada en
Lengua Castellana y Literatura de Bachillerato. Constituye un espacio
privilegiado para el desarrollo de las dos modalidades de lectura literaria
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planteadas a lo largo de toda la escolarizacién —la lectura guiada y la lectura
auténoma— favoreciendo la confluencia de sus respectivos corpus y sus
formas de fruicion. De esta manera, adolescentes y jovenes se alejan
paulatinamente de la mera lectura identificativa y argumental de obras
proximas a su ambito de experiencias, para acceder a obras complejas que
reclaman habilidades de interpretacion mas consolidadas y que abren su
mirada a otros marcos culturales.

La materia permite la apropiacion de un mapa de referencias compartidas
-obras y autores del patrimonio universal; movimientos estéticos; géneros y
subgéneros; temas, topicos, arquetipos, simbolos, etc. recurrentes a lo largo de
la historia-, al tiempo que invita al cuestionamiento critico de un canon que ha
dejado fuera gran parte de las obras escritas por mujeres o por autores no
occidentales.

La ampliacién de los imaginarios contribuye sin duda a la cohesién social, la
educacion intercultural y la coeducacion. La lectura compartida y autébnoma de
clasicos de la literatura universal, la deliberacién argumentada en torno a ellos,
el desarrollo de procesos de indagacion o las actividades de apropiacion y
recreacion de los clasicos participan de esta manera en el desarrollo del
conjunto de las competencias clave.

En coherencia con todo lo anterior, son cinco las competencias especificas que
vertebran el curriculo de Literatura Universal y que giran en torno a los ejes que
a continuacion se explicitan.

-En primer lugar, el desarrollo de habilidades de interpretacion de clasicos de la
literatura universal que tengan en cuenta las relaciones internas de los
elementos constructivos de la obra con el sentido de la misma, asi como la
vinculacion de esta con su contexto de produccion y su lugar en la tradicidon
literaria. A este respecto, la escritura de textos de intencion literaria favorece la
apropiacién de las convenciones de los diferentes géneros a la vez que
proporciona experiencias creativas de imitacién o reinvencion.

-En segundo lugar, el desarrollo de estrategias de lectura autonoma que
aprovechen los mapas de referencia y las formas de lectura propios de la
lectura guiada.

-En tercer lugar, la lectura comparada de obras de diferentes épocas,
contextos, géneros y lenguajes artisticos que permitan constatar la existencia
de universales tematicos y cauces formales recurrentes a lo largo de la historia
y reconocer semejanzas y diferencias.

-En cuarto lugar, la apropiacién de un marco de referencias compartidas y de
un mapa cultural que permita contextualizar las futuras experiencias literarias y
artisticas a las que el alumnado vaya teniendo acceso.

-Por ultimo, la participacion en el debate cultural en torno al canon literario y la
necesidad de incorporar otras obras y otras lecturas que den cuenta de la
diversidad de miradas sobre el mundo y la importancia de la literatura en la
construccion de imaginarios.

Los criterios de evaluacién, de enfoque competencial, atienden a los
conocimientos, destrezas y actitudes relativos a la interpretacion de textos
literarios, la formulacién de juicios de valor argumentados sobre las obras, la
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escritura de textos de intencion literaria y la conformacién de un mapa cultural
que permita la inscripcion de las mismas en su contexto sociohistorico, literario
y cultural. Todo ello reclama la diversificacién de instrumentos y herramientas
de evaluacién al servicio del diagnéstico y la mejora de las habilidades
vinculadas a la recepcién, produccion e interaccion oral y escrita, asi como a
los procesos de investigacion y al desarrollo del pensamiento critico.

Dado que el encuentro entre textos y lectores constituye el nucleo central de la
materia, los saberes se organizan en torno a dos bloques vinculados,
respectivamente, a la lectura guiada y a la lectura autbnoma de clasicos de la
literatura universal. El corpus es por tanto coincidente, si bien se desarrollan
estrategias diferenciadas para una modalidad y otra de lectura.

En cuanto a la seleccion de textos, se apuesta por un corpus abierto que cruza
el eje tematico con el de género, invitando a los docentes a la configuracion de
itinerarios en torno a una obra que sera objeto de lectura guiada y compartida
en el aula. Organizada en torno a cuatro hilos tematicos -el yo, los otros, el
mundo y la naturaleza, cada uno de los cuales se vincula preferentemente a un
geénero o subgénero literario- la presentacién no tiene pretensiones ni de limitar
ni de agotar las posibilidades de construccién de itinerarios: no constituyen un
catalogo de prescripciones yuxtapuestas. Su objetivo es facilitar al profesorado
ejemplos para la construccion de itinerarios de progreso adaptados a la
diversidad y a las necesidades del alumnado. No se pretende en ningun caso,
por tanto, que a lo largo del curso se agoten todas las posibilidades que la
propuesta entrafia, sino de que cada docente seleccione un numero
determinado de obras y elija un foco que le permita vincularlas a otras obras de
otros contextos culturales o moldes genéricos, para proceder posteriormente a
la lectura comparada de unas y otras. Estos han de permitir una aproximacion
a diferentes momentos, contextos de produccion y recepcion, conflictos,
arquetipos literarios, cauces formales, formas de expresion, etc. y a la lectura
comparada de textos clasicos y contemporaneos, nacionales y extranjeros,
literarios y no literarios (historiograficos, de critica literaria o de otros cédigos
artisticos, incluida la ficcion audiovisual y digital contemporanea).

Privilegiar el enfoque tematico no debe suponer, en ningun caso, prescindir de
la contextualizacion historica de las obras y de la reconstruccion de su génesis
artistica y su huella en el legado posterior, ni relegar a segundo plano los
valores formales y especificamente literarios de los textos. De hecho, la
propuesta amalgama los grandes temas de la literatura con las distintas formas
y géneros en que se han concretado en cada obra y momento historico.

El eje tematico ofrece una base que permite atravesar épocas y contextos
culturales, establecer relaciones entre el hoy y el ayer y entre literaturas
diversas, y conectar con cuestiones que han preocupado a la humanidad a lo
largo de los siglos y acerca de las que aun hoy se preguntan adolescentes y
jévenes. Por todo ello, en cada uno de los bloques tematicos hay epigrafes que
permiten trazar itinerarios mas concretos, en los que la obra elegida ira
acompanada de un conjunto de textos que permitan su insercion en el contexto
historico cultural de produccion y la tradicidon literaria anterior y posterior, asi
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como el acceso a la historia de sus interpretaciones y al horizonte actual de
recepcion, tanto en el plano de las ideas como de las formas artisticas.

Orientaciones metodolégicas

La aproximacion a la literatura realizada durante la etapa educativa anterior se
complementa con una vision de conjunto de los grandes movimientos literarios
y de las obras y los autores mas representativos de otras literaturas, lo que
proporcionara al alumnado una comprension mas amplia y profunda del
discurso literario como fenémeno universal. Ademas la accion docente en la
materia de Literatura Universal tendra en especial consideracion las siguientes:
-Se disenaran actividades y situaciones de aprendizaje que permitan al
alumnado a través de textos literarios relevantes dentro del canon literario
universal avanzar en el aprendizaje autobnomo, creativo, critico y responsable.
-Se propiciara la reflexion de los estudiantes pretendiendo que, a partir de la
experiencia artistica, se adquiera la comprension conceptual del hecho literario
y cultural; y mediante el trabajo en equipo, el desarrollo de actitudes abiertas y
habilidades sociales y participativas.

-Se fomentara la creatividad, implicando a los sentidos, al intelecto, a las
emociones, a la estética y al entorno social; reforzando el sentido de la
expresion propia, la comunicacion, la inteligencia, la imaginacion, la
sensibilidad y la cooperacion.

-Se plantearan actividades y situaciones de aprendizaje que aborden el estudio
de la literatura como un hecho comparativo para apreciar la diversidad y
riqueza cultural.

-Se disenaran actividades y situaciones de aprendizaje que permitan al
alumnado a partir de la interpretacién guiada de textos clasicos de la literatura
universal establecer y valorar las relaciones intertextuales entre obras de
diferentes géneros, épocas, contextos culturales y codigos artisticos, asi como
con sus respectivos contextos de produccion.

-Se plantearan actividades que desarrollen la comunicacion de la experiencia
lectora utilizando un metalenguaje especifico atendiendo al valor ético y
estético de las obras como contribucion al desarrollo personal del alumnado.
-Se promovera un enfoque transdisciplinar de la materia de Literatura Universal
organizando trabajos de investigacion, potenciando enfoques metodoldgicos
innovadores haciendo de las tecnologias digitales un aliado central en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Competencias especificas

1. Leer, interpretar y valorar clasicos de la literatura universal atendiendo tanto
a las relaciones internas de los elementos constitutivos del género y sus
funciones en las obras como a las relaciones externas de las obras con su
contexto de produccién y su inscripcion en la tradicion cultural, para ensanchar
las posibilidades de disfrute de la literatura y para estimular la creatividad
literaria y artistica. Esta competencia tiene la funcion de desarrollar habilidades
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de interpretacion que permitan el acceso a obras relevantes del patrimonio
literario universal. Dichas habilidades permitiran la verbalizacion de un juicio de
valor fundamentado sobre las lecturas, apoyado en su apreciacion estética, y
ayudaran a construir un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales
con los europeos y universales, y las obras literarias con otras manifestaciones
artisticas. Se trata de conseguir una fruicion mas consciente y elaborada de la
lectura. Asimismo, se debe propiciar la creacion de textos literarios con
conciencia de estilo respetando o reinterpretando las convenciones formales de
los diversos géneros. No se pretende, sin embargo, acometer una historia de la
literatura de pretensiones enciclopédicas, sino seleccionar un numero reducido
de obras que seran objeto de lectura guiada y compartida en el aula, y que iran
acompafiadas de un conjunto de textos que permitiran tanto su
contextualizacion historica y cultural, como su inscripcion en la tradicidon
literaria, el acceso a la historia de sus interpretaciones y el dialogo con otras
formas artisticas clasicas y contemporaneas. Cada itinerario combinara por
tanto obras de diferentes géneros literarios, periodos historicos y contextos
culturales en funcion del eje elegido como hilo conductor, y de las que se
seleccionaran fragmentos significativos. Se trata, en fin, de acompafiar la
lectura en el aula de algunas obras relevantes del patrimonio literario universal,
seleccionadas por su relevancia para mostrar elementos de la construccion y
funcionamiento de la literatura y de las relaciones que establecen con otros
textos y con los valores ideoldgicos y estéticos de su contexto de produccion,
asi como por su capacidad de iluminar y explicar nuestro presente. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4,
CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2.

2. Leer de manera autdbnoma clasicos de la literatura universal como fuente de
placer y conocimiento y compartir experiencias de lectura, para construir la
propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social de la lectura.
Desarrollar esta competencia implica avanzar en la consolidaciéon de la
autonomia y la construccion de la propia identidad lectora, esencial para la
pervivencia del habito lector mas alla de la vida escolar, dedicando un tiempo
periddico y constante a la lectura individual, y asegurando momentos de
reflexion y conversacion que permitan establecer relaciones entre los textos
leidos. La confluencia del corpus propio de la modalidad de lectura guiada con
el de la modalidad de lectura autdbnoma, constituido en ambos casos por los
clasicos de la literatura universal, propicia la provision de mapas de referencia
que permitan la construccion de itinerarios de progreso. La apropiacion de
habilidades de interpretacidn capaces de vencer las resistencias que plantean
las obras de cierta complejidad favorece el desarrollo de criterios de seleccion,
imprescindibles en la formacion de lector literario autbnomo. Esta competencia
contribuye a la apropiacién por parte del alumnado de un saber literario y
cultural que permite establecer relaciones entre las lecturas guiadas y las
autébnomas, asi como indagar sobre las obras leidas, movilizar la propia
experiencia lectora y cultural en la comprension e interpretacion de los textos y
ubicar con precision los textos en su contexto de produccién y en las formas
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culturales en las que se inscriben. Ademas, favorece la reflexion auténoma
acerca de las funciones y los efectos de las distintas convenciones a partir de
las cuales se construyen las obras. Esta competencia especifica se conecta
con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1.2, CPSAAS5,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1.

3. Establecer vinculos entre obras de diferentes épocas, géneros y lenguajes
artisticos, reconociendo semejanzas y diferencias en funcion de sus
respectivos contextos de produccion y de la interrelacion entre literatura y
sociedad, para constatar la existencia de universales tematicos y cauces
formales recurrentes a lo largo de la historia de la cultura. ElI conocimiento de
los imaginarios -tanto de sus elementos simbolicos como de los cauces
formales en que el ser humano ha cifrado y comunicado su experiencia
elaborandola artisticamente a lo largo de la historia- constituye otra de las
competencias especificas propias de la materia. Privilegiar el eje tematico en la
construccion de itinerarios y abrirlos a la lectura intertextual tiene un indudable
interés antropoldgico y cultural y una enorme rentabilidad didactica: permite
constatar la existencia de topicos, temas y motivos que han pervivido a pesar
del devenir historico y determinar su diferente tratamiento en diferentes épocas
y contextos, asi como contrastar qué representaron las obras para su
comunidad contemporanea de recepcion y qué representan para un lector o
lectora actual. Todo ello nos ayuda a entendernos como individuos que sienten
y piensan en unos esquemas heredados, deudores de un legado cultural en el
que la literatura juega un papel determinante, y que ha ido descartando o
consolidando formas y temas, hasta el punto de depurar estas formas y estos
temas en unos moldes: los géneros literarios. Se trata de entender, en fin, la
literatura como modo de decir que se distancia del lenguaje cotidiano, pero que
absorbe y conforma nuestra constitucion psicoldgica y social. Somos seres
incapaces de pensarnos al margen de un sistema de simbolos y experiencias
comunes y, en ese aspecto, la literatura desarrolla una funcion esencial. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCLA1,
CCL2, CCL4, CD1, CPSAA5, CC1, CCEC1, CCEC2.

4. Consolidar un marco de referencias compartidas a partir del conocimiento de
los rasgos de los principales movimientos estéticos y algunas de las obras
literarias mas relevantes del patrimonio universal, para conformar un mapa
cultural en el que inscribir las experiencias literarias y culturales personales. La
construccion de imaginarios, antafio confiada a la literatura, descansa hoy en
dia sobre los productos de la ficcion audiovisual. Con ello se refuerzan los
vinculos generacionales, a menudo efimeros, mientras que se debilitan los
vinculos intergeneracionales, en ausencia de relatos compartidos. Por otra
parte, la fragmentacion y el vértigo propios de las formas de vida actual
dificultan la mirada a las ondas largas de la historia, el arte y la cultura,
imprescindibles para trazar las relaciones que establecen unas obras y otras
tanto en el plano sincrénico como en el diacronico. A la escuela corresponde
por tanto una doble labor: de un lado, la transmisién de un patrimonio cultural

113



que consideramos valioso, ese conjunto de libros sobre los que, en
determinado momento, descansa toda la cultura; de otro, la provision de unos
mapas de referencia, simples y rigurosos, agiles y precisos, en los que quepa
inscribir las diferentes experiencias culturales a las que cada persona vaya
teniendo acceso, mas alla incluso de los afos de escolarizacion. Por ello, y
aunque el eje de seleccidn y organizacion de los textos no sea el cronolégico,
la ensefianza de la literatura no puede prescindir de la vision de conjunto de la
historia literaria, ni ignorar la especificidad formal del texto literario, vinculada a
las convenciones artisticas de su tiempo y la evolucién de los géneros
literarios. Sin embargo, esta visién de conjunto no debe interpretarse como un
punto de partida del que se desprenden, como meros testimonios o ejemplos,
los textos literarios, sino como un punto de llegada. Sera la lectura de los textos
-cuya interpretacion requerira de elementos contextuales variados (historicos,
artisticos, culturales)- la que favorecera la construccion paulatina y compartida
de un friso que permita observar, en un gran plano general, los grandes
movimientos estéticos y los elementos de continuidad y ruptura entre ellos, asi
como el lugar que en el mismo ocupan las obras mas relevantes del patrimonio
literario universal. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores: CCL4, CD2, CD3, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC4.1, CCEC4.2.

5. Participar en la construccion de un canon literario universal que integre la
perspectiva de experiencia de las mujeres a través de la lectura de obras de
escritoras y que supere los marcos de la cultura occidental, para desarrollar el
pensamiento critico con respecto a la construccién discursiva del mundo y sus
imaginarios. La sensibilidad contemporanea y los estudios literarios recientes
coinciden al sefalar clamorosas ausencias en la construccién del canon de una
literatura pretendidamente universal. Ausentes las mujeres, ausentes también
las voces no occidentales, se hace inexcusable una reconstruccion del canon
que incorpore unas y otras al tiempo que indaga en las causas de su exclusion.
Si la literatura es un agente determinante en la construccion de los imaginarios
-la construccion social de los géneros, la configuracion de un «nosotros» frente
a «los otrosy, o el trazado de modelos sentimentales y amorosos-, la educacion
literaria debe incorporar habilidades de lectura, interpretacion y reapropiacion
de los textos que desarrollen una mirada distanciada y que favorezcan la
reflexiéon critica acerca de la construccion discursiva del mundo. Ello permitira
reconocer y descartar actitudes inconscientemente sexistas, etnocéntricas o
racistas. A tal fin, la seleccion de las obras objeto de lectura compartida y
acompanada, asi como los fragmentos a ellas asociados, deben incorporar
muestras representativas de un patrimonio auténticamente universal, con
presencia de mujeres escritoras y obras no occidentales. El hilo conductor de
alguno de estos itinerarios podria poner el foco precisamente en estos
aspectos. La presentacién de un corpus de textos organizados sobre el doble
eje tematico y de género pretende favorecer estas apuestas. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL4,
CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

Criterios de evaluacién
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Competencia especifica 1

1.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido
de la obra y de las relaciones externas del texto con su contexto sociohistorico
y con la tradicién literaria, utilizando un metalenguaje especifico e incorporando
juicios de valor vinculados a la apreciacion estética de las obras.

1.2. Crear textos personales o colectivos con intencién literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los
que se empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos
literarios.

Competencia especifica 2

2.1. Elaborar una interpretacion personal a partir de la lectura autbnoma de
obras relevantes de la literatura universal, atendiendo a aspectos tematicos, de
género y subgénero, elementos de la estructura y el estilo, y valores éticos y
estéticos de las obras, y estableciendo vinculos argumentados con otras obras
y otras experiencias artisticas y culturales.

2.2. Acceder de diversas formas a la cultura literaria en el marco de un itinerario
lector personal que enriquezca, de forma consciente y sistematica, la propia
identidad lectora y compartir las propias experiencias de lectura con la ayuda
de un metalenguaje especifico.

Competencia especifica 3

3.1. Comparar textos o fragmentos literarios entre si y con otras
manifestaciones artisticas argumentando oralmente o por escrito los elementos
de semejanza y contraste, tanto en lo relativo a aspectos tematicos y de
contenido, como formales y expresivos, atendiendo también a sus valores
éticos y estéticos.

3.2. Desarrollar proyectos de investigacion que se concreten en una exposicion
oral, un ensayo o una presentacion multimodal y que muestren una implicacion
y respuesta personal, en torno a una cuestion que establezca vinculos
argumentados entre los clasicos de la literatura universal objeto de lectura
guiada y otros textos y manifestaciones artisticas de ayer y de hoy, en funcién
de temas, topicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores éticos y
estéticos.

Competencia especifica 4

4.1. Elaborar de manera individual o colectiva una exposicién multimodal que
situe los textos leidos en su horizonte histérico-cultural, y que ofrezca una
panoramica de conjunto sobre movimientos artisticos y obras relevantes de la
literatura universal.

Competencia especifica 5
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5.1. Realizar un proyecto de investigacién sobre autoras de relevancia, obras
literarias de contextos no occidentales o sobre cuestiones tematicas o formales
que aporten una mirada diversa y critica sobre la construcciéon de imaginarios
que propone la tradicion literaria.

5.2. Elaborar comentarios criticos de textos, orales o escritos, y participar en
debates 0o mesas redondas acerca de lecturas en los que se incorpore la
perspectiva de género y se ponga en cuestion la mirada etnocéntrica propia del
canon occidental, asi como cualquier otro discurso predominante en nuestra
sociedad que suponga opresién sobre cualquier minoria.

Saberes basicos

A. Construccién guiada y compartida de la interpretacion de algunos clasicos
de la literatura universal inscritos en itinerarios tematicos que establezcan
relaciones intertextuales entre obras y fragmentos de diferentes géneros,
épocas, contextos culturales y codigos artisticos, asi como con sus respectivos
contextos de produccion, de acuerdo a los siguientes ejes y estrategias:

1. Temas y formas de la literatura universal.

1.1. Decir el yo. Poesia lirica. Literatura testimonial y biografica: diarios,
cartas, memorias, autobiografias, autorretratos, autoficciéon, etc.  Narrativa
existencial: personajes en crisis. Dialogar con los otros. Frente a la ley o el
destino: la tragedia. Frente a las convenciones sociales: el drama. Humor
critico, humor complaciente: la comedia.

1.2. Imaginar el mundo, observar el mundo, actuar en el mundo. Mundos
imaginados: mitos y narrativa. Mitologias. Héroes y heroinas. Viajes
imaginarios. Espacios y criaturas fantasticas. Utopias, distopias, ciencia ficcion.
Mundos observados: cuento y novela. Bildungsroman o novela de formacion.
Espacios privados, espacios publicos: afectos intimos y lazos sociales.
Desigualdades, discriminacion, violencias. Guerra y revolucion. Migraciones e
identidades culturales. Colonialismo y emancipacion. Mundos de evasion:
relato breve y novela de género. La literatura de aventuras y la novela
policiaca. Literatura de terror. El arte como compromiso: el ensayo. La
literatura de ideas.

1.3. El ser humano, los animales y la naturaleza: admiracién, sobrecogimiento,
denuncia. Poesia, narrativa y ensayo.

2. Estrategias de analisis, interpretacion, recreacién y valoracion critica para la
lectura compartida. Construccion compartida de la interpretacion de las obras
a través de discusiones o conversaciones literarias. Analisis de los elementos
constitutivos del género literario y su relacion con el sentido de la obra. Efectos
en la recepcion de sus recursos expresivos. Utilizacién de la informacion
sociohistérica, cultural y artistica necesaria para interpretar las obras y
comprender su lugar en la tradicion literaria. Establecimiento de vinculos
intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funcion de
temas, topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.
Indagacion en torno al funcionamiento de la literatura como artefacto ideoldgico
determinante en la construccion de los imaginarios sociales, haciendo especial
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hincapié en la perspectiva de género. Expresion argumentada de la
interpretacion de los textos, integrando los diferentes aspectos analizados y
atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos. Lectura expresiva,
dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los procesos de
comprension y de oralizaciéon implicados. Creacion de textos de intencion
literaria a partir de las obras leidas.

B. Lectura autonoma de obras relevantes del patrimonio universal
desarrollando las siguientes estrategias. Seleccion de las obras de manera
auténoma y con la ayuda de recomendaciones especializadas. Participacién
en conversaciones literarias y en intercambios de recomendaciones lectoras en
contextos presencial y digital Utilizacion autonoma y frecuente de bibliotecas.
Acceso a otras experiencias culturales. Expresion argumentada de los gustos
lectores personales. Diversificacion del corpus leido. Expresion de la
experiencia lectora utilizando un metalenguaje especifico y atendiendo a
aspectos tematicos, género y subgénero, elementos de la estructura y el estilo,
y valores éticos y estéticos de las obras. Movilizacion de la experiencia
personal, lectora y cultural para establecer vinculos entre la obra leida y
aspectos de la actualidad y otras manifestaciones literarias o artisticas.
Recomendacion de las lecturas en soportes variados atendiendo a aspectos
tematicos, formales e intertextuales.

Perfil competencial e Instrumentos de evaluacion

Se trata de una materia eminentemente practica, experiencial y vivencial y por
tanto las situaciones de aprendizaje de adaptaran al grupo y al estudiante de
modo especifico, para ello se utilizaran instrumentos de diferente naturaleza.

Los tdos bloques descritos de saberes se distribuyen asi en en el valor de la
calificacion:

Bloque A: Interpretacion compartida - 50%

Bloque B: Lectura auténoma - 50%

El Bloque A se presta mas al trabajo grupal cooperativo y creativo y el B al
individual. Los posibles instrumentos de evaluacidn seran los siguientes en
funcién del grupo y las caracteristicas de cada estudiante:

-Actividades de clase orales/escritas
-Pruebas orales/escritas
-Exposiciones

-Trabajo cooperativo (dramatizacion)

-Proyectos
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-Escala de observacion
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A) SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DURANTE EL CURSO

Los elementos curriculares que contiene cada unidad quedan anexados a
este documento.

Anexo |) Contenidos y unidades formativas V¥
Anexo Il) Criterios y unidades formativas V¥
Anexo lll) Estandares y unidades formativas ¥

En este apartado se detallan los titulos y los tiempos previstos de desarrollo
de las unidades formativas.

Ti d
UNIDADES FORMATIVAS PRIMER TRIMESTRE do e
N2 | Titulo Desd | Hasta
1 | Palabras y oraciones. SEPT | DIC
UNIDADES FORMATIVAS SEGUNDO TRIMESTRE METID §2
N2 | Titulo Desd | Hasta
2 | Interpretamos textos. ENE | ABR
Ti d
UNIDADES FORMATIVAS TERCER TRIMESTRE et
Ne | Titulo Desd | Hasta
3 | Literatura y vida. ABR | MAY

B) EL PERFIL COMPETENCIAL DE LA MATERIA

A continuacién se enumera el conjunto de saberes, competencias y criterios de
evaluacion de la materia y el curso que constituyen su perfil competencial. Se
indica también el peso en la calificacion en %.

2° Bachillerato

Bloques de | Competencil Comp. | Descriptore Instrumentos | Calificacié| Trimestrg
b - c
saberes especifica | especifica %
evaluableg
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A. Las |engua g{econocimiento de 11,12 CCLL, CCLS,|  Actividades orales/escrita 5%
y sus hablant{ diversidad linguistic CP2, CP3,
dialectal... CC1, CC2, Exposiciones 12 3
CCEC1 A
Pruebas orales/escritas
Trabajo cooperativo
Proyectos
Escala de observacion
B. %omprendere 21,22, C%%,ﬁfz' Actividades orales/escritad 45% 1,2 Yy 3
Comunicacior| interpretar textos CF(’:SDAZAE?:?’C3
orales... , E .
Xposiciones
3
Producir textos Pruebas orales/escritas
orales...
CCL1, CCL3, . .
4 3.1. 3.2 CCL5, CP2, Trabajo cooperativo
Comprender, sl 9.4y STEM1, CD2, C[l
interpretar y valorar ce2 Proyectos
textos escritos...
CCL2, CCL3,
) 41.,4.2., SC%CEI;}/?‘LCCPDZL Escala de observacion
Producir textos CPSAA4, CC3
escritos... ’
CCL1, CCL3,
6 CCL5,
Seleccionar STEM1,
¥ 51,52, CD2, CD3,
contrastar
informacion... CPSAAS, CC2
CCL3, CD1,
CD2, CD3, CD4
CPSAA4,
6.1.,6.2. CC2, CE3
T A CCL1, CCL4, . .
C. Educacioén geleccionary leer d 7.1.7.2. cD3 ChsAA1] Actividades orales/escrita 30% 1,2,y3
Literaria manera autdnoma CCEg%E%%E2C3
ﬁtberlf:urge"a”tes de ’ Exposiciones
8 Pruebas orales/escritas
Leer, interpretar y
valorar obras 88:—10825 Trabai ti
relevantes de la 8.1..8.2 CCEC3, CCEC3 rabajo cooperativo
literatura... CCEC3.2,
CCEC4.2 Proyectos
Escala de observacion
D. Reflexion %onsolidary 9.1,9.2,93 CCL&@%FLZ’ Actividades orales/escritad 20% 1,2 y 3
sobre la profundizaren el STEC":’QéﬂEM‘
Len gua ;osri]gtcelmla'et{::tg Sec’;g:gc Pruebas orales/escritas
estructura
de la lengua y sus Trabajo cooperativo
usos...
10 COL1. COLS Escala de observacion
Poner las practicas CcP3,
comunicativas al 10.1,10.2. CD3,
servicio de la CPSAA3.1,
convivencia CC1, CC2, CC
democratica...

Este es el valor de los criterios agrupados por bloques. Todos los criterios
tienen el mismo valor en cada bloque.

Los alumnos tendran la posibilidad de superar los criterios al menos dos
veces en el mismo afno sin perjudicar al alumno.
La nota por evaluaciones y la nota final se calcularan del siguiente

modo:

12 evaluacion 20% de la nota final
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Educacidn
literaria 30%

Bloque C

Lengua 20%

Bloque D

Comunicacion
escrita 45%

Bloque B

Lengua y
hablantes 5%

Bloque A

Control: Preguntas sobre
los 3 temas, los textos
literarios vistos en clase y
sobre las lecturas
obligatorias. (3 puntos).

Control: Morfologia
Sintaxis: 2 puntos.

(2 puntos)

Control Comentario
critico: Resumen 1,
coherencia y cohesion 1;
comentario 2 (4 puntos).

Léxico: 0,5 puntos.

Andlisis de la adecuacion
del texto y sus variedades
en la parte del comentario
(0,5 puntos).

22 evaluacion

30% de la nota final

Educacidn
literaria 30%

Bloque C

Lengua 20%

Bloque D

Comunicacion
escrita 45%

Bloque B

Lengua y
hablantes 5%

Bloque A

Control: Preguntas sobre
los 3 temas, los textos
literarios vistos en clase y
sobre las lecturas
obligatorias. (3 puntos).

Control: Morfologia
Sintaxis: 2 puntos.

(2 puntos)

Control Comentario
Resumen 1,
coherencia y cohesidon 1;

critico:

comentario 2 (4 puntos).

Léxico: 0,5 puntos.

Andlisis de la adecuacion
del texto y sus variedades
en la parte del comentario
(0,5 puntos).

32 evaluacion 50% de la nota final

Educacidn
literaria 30%

Bloque C

Lengua 20%

Bloque D

Comunicacion
escrita 50%

Bloque B

Lengua y
hablantes

Bloque A

Control: Preguntas sobre
los 3 temas y los textos
literarios vistos en clase.
(3 puntos).

Control: Morfologia
Sintaxis: 2 puntos.

(2 puntos)

Control Comentario
Resumen 1,
coherencia y cohesién 1;

critico:

comentario 2 (4 puntos).

Léxico: 0,5 puntos.

Analisis de la adecuacion
del texto y sus variedades
en la parte del comentario
(0,5 puntos).

Si en la recuperacion o subida de nota de la 32 evaluacion, el alumno
obtiene una nota menor que la que tenia en alguno de los bloques, dicha
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nota hara media con la primera. Si la nota es mayor, se quedara con la
ultima.

Las faltas de ortografia, de coherencia y cohesion o la presentacion
deficiente podran descontar hasta un 30% de la nota en cada bloque.

En la prueba escrita de Morfosintaxis una respuesta erronea descontara
una valida en los siguientes casos bajo el criterio del profesor:

- Confusidén o ignorancia de tiempos y modos verbales

- Confusién entre determinante y pronombre

- Confusién de adverbios con palabras variables

- ldentificacion de complemento directo con preposicidn distinta de a
- Cualquier otro error importante.

Si el profesor tuviera sospechas fundadas de que el alumno ha copiado,
podrd hacerle posteriormente otra prueba, oral o escrita, en la que
demuestre sus conocimientos.

Los estandares no superados de cada uno de los bloques volveran a ser
evaluados en la siguiente evaluacion.

En la tercera evaluacién, si el alumno tiene estandares por recuperar
tendrd un examen de los bloques 2, 3y 4.

El profesor podra hacer una recuperacién del bloque 4 al principio de la 22
y 32 evaluacion.

C) INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

Las actividades que cada profesor desarrolle en la programacion de aula
para evaluar los diferentes criterios las dispone y las evalua segun las
caracteristicas del grupo. Para ello podra elegir entre las siguientes
herramientas:

-Actividades de clase orales/escritas
-Pruebas orales/escritas
-Exposiciones

-Trabajo cooperativo

-Proyectos
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-Escala de observacion

D) METODOLOGIAY RECURSOS DIDACTICOS
D.1. METODOLOGIA

Como criterio metodoldgico basico, hemos de destacar que en este
segundo y ultimo curso de Bachillerato se ha de impulsar el trabajo autonomo
del alumno vy, simultaneamente, estimular sus capacidades para el trabajo en
equipo, desarrollar las técnicas de investigacion (contenido transversal a los
distintos bloques) y las aplicaciones y transferencias de lo aprendido a la vida
real, en linea con el caracter competencial que esta adquiriendo el proceso de
ensenanza-aprendizaje. No debemos olvidar que esta materia adquiere todo su
sentido cuando sirve para dotar al alumno de una mayor capacidad linguistica y
comunicativa que le ayude a formalizar su propio discurso, para afianzar su
habito lector y para desarrollar su capacidad creadora en la composicién de
textos expositivos y argumentativos, y en los que es sumamente importante la
composicion de breves ensayos, comentarios criticos o textos de opinion. El
mismo criterio rige para las actividades y textos sugeridos y para la gran
cantidad de material grafico que se ha empleado, de modo que el mensaje es
de extremada claridad expositiva, sin caer en la simplificacion, y todo concepto
es explicado y aclarado, sin considerar que nada es sabido previamente por el
alumno, independientemente de que durante la etapa anterior, y con sus
caracteristicas propias, haya estudiado estos contenidos y técnicas.

APRENDIZAJE BASADO EN GRUPOS DE DESARROLLO

Ademas del interés en buscar en cada clase la participacion de los
alumnos, en partir de sus conocimientos previos y de su experiencia para
comenzar a abordar desde ese punto inicial los contenidos de la materia desde
el trabajo individual, al trabajo por parejas o en grupos (digitalmente), durante
este curso continuaremos trabajando usando como herramienta el Aprendizaje
Basado en Grupos de Desarrollo. Se trata sobre todo de favorecer la
interdisciplinariedad, de diversificar los recursos, de hacer a los alumnos
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje dandoles mayor libertad e
impulsando la implicacion de su entorno en su trabajo académico.

° Durante este curso se utilizaran también los espacios y recursos
necesarios para trabajar el proyecto de los Grupos de Desarrollo
dedicado al tema del agua, siempre que las circunstancias de pandemia
lo permitan.

° Sigue vigente en la misma linea el Bachillerato de Investigacion,
coordinado por el profesor José M.?2 Olmos: los alumnos y alumnas
expondran ante un tribunal de profesores del centro los trabajos de
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investigacion que empezaron a preparar en el curso anterior. Con dicho
trabajo podran incrementar su nota hasta dos puntos a final de curso.

D.2. RECURSOS DIDACTICOS

En este apartado se detallan aquellos recursos que contribuyen a
desarrollar lo que se ha planificado en la materia de Lengua castellana y
Literatura. Lo haremos segun su procedencia.

D.2.1 Recursos didacticos que el alumno/a aporta

El alumno debe acudir a clase con el libro de texto de Segundo de
Bachillerato de la editorial Sansy y el material escolar necesario.

Este curso se suprimen las lecturas obligatorias en este curso por entender
que no son obligatorias para superar la prueba EBAU, aun asi se recomiendan
las siguientes lecturas:

* PRIMER TRIMESTRE:

« DELIBES, Miguel, Los Santos Inocentes, Austral.
- UNAMUNO, Miguel, San Manuel Bueno Matrtir.

* SEGUNDO TRIMESTRE:
« ALONSO DE SANTOS, J.L., Bajarse al Moro, Anaya.

Es necesario que el alumnado tenga acceso a un dispositivo con conexién a
Internet, y a diccionarios en papel y digitales. Sus libros tienen también una
edicion digital a la que pueden entrar mediante una contrasefa. Este recurso
les sera muy util para acceder a los contenidos digitales, a esquemas,
explicaciones complementarias, ejercicios de ampliacién, etc. Para entregar los
trabajos elaborados con las TIC, recurriremos a Google Classroom. Seria
conveniente que tuviera a su disposicion algun mecanismo que le permitiera
grabar videos, dado que es una de las herramientas que le serviran para
mostrar sus trabajos en el aula (entrevistas, elaboracion de anuncios,
presentaciones, recitado de poemas, lectura de cuentos...).

D.2.2 Recursos presentes en el aula

En las aulas tenemos también un ordenador, una pizarra digital y un
cafndn que nos permiten trabajar con los alumnos los contenidos disponibles en
Internet, o trabajar con las versiones digitales de los libros de texto. Los
tablones de corcho son también un buen soporte para exponer los trabajos que
van elaborando los alumnos.

D.2.3. Recursos aportados por el centro
Pc portatiles y moviles para aquellos alumnos que tengan dificultades,

sobre todo econdmicas, para acceder a la ensefianza digital. Podran ser
usados tanto en clase como en casa.
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D.2.4. Recursos aportados por el profesor responsable

El profesor llevara al aula el material complementario necesario para la
realizacion de actividades o la ampliacién de la materia: presentaciones,
paginas en Internet con informacion o actividades complementarias...

Un documento elaborado por el departamento para mejorar la expresién
escrita de los alumnos es el siguiente:

S| QUIERES ESCRIBIR BIEN...

\
Cuando las ideas del texto
15. Organiza tu texto en parrafos. estan organizadas también
visualmente, es mucho mas
No construyas oraciones
16. Termina cada oracion con un punto  demasiado largas, tienes el
y seguido. riesgo de perderte y hacer que
no se entienda lo que quieres
Para hacer aclaraciones,
17. Utiliza las comas. separar los elementos de una
enumeracion, adelantar una
A no ser que previamente
18. No pongas comas entre el sujeto y | hayas hecho una aclaracion:
el predicado: Juan es mi hermano. Juan, el chico de la derecha,
es mi hermano.
Pero procura no repetirlos
19. Utiliza conectores. constantemente (pero, y, ya
que, porque...).
Busca los sindnimos, las
20. Evita la repeticion de palabras. expresiones equivalentes,
sustituyelas por pronombres...
. Las muletillas hacen el texto
21. Huye de las muletillas (o sea,
muy pesado de leer, y
bueno, entonces...). -
demuestran poca habilidad con
. . . No cambies de un tiempo a
22. Procura utilizar bien los tiempos . . P
) . : otro sin motivo, pues haras tu
verbales; no los mezcles sin sentido. . I
texto incoherente y dificil de
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Si no conoces bien una
23. Intenta utilizar el vocabulario palabra o expresion, Ca’mbla’la
apropiado por otra con la que estés mas
' familiarizado. No se trata de
que “suene bien”, sino de que
Debes adaptarte al tema, a la
24. Utiliza el registro adecuado (formal,  persona a la que te diriges, al
estandar, coloquial). tipo de texto... Evita los
coloquialismos y los
Tanto las grafias como la
25. Cuida la ortografia. acentuacion. Y recuerda que el
corrector de Word no lo corrige
Tu texto sera mucho mas
26. Deja margenes arriba, abajo, a la | agradable y facil de leer.
derechay a la izquierda. Cuando utilices un ordenador,
justificalo a la derecha y a la
27. Si escribes a mano, procura que tu Predispén al lector a tu favor.
letra sea legible.
Puedes hacer un borrador y
pasarlo a limpio después. Si lo
28. Repasa siempre tu texto antes de  escribes con tiempo, y lo
entregarlo. Reescribe y corrige todo | repasas algun dia después, te
lo que necesites. sera mucho mas facil detectar
los errores y lo que quieres
mejorar. Es tan importante el

Durante este curso hemos puesto en marcha la comunicacién entre
alumnos y profesores a través de Google Classroom, a la que los alumnos
pueden enviar consultas, trabajos, sugerencias...

D.5. Recursos aportados por el entorno

Aunque este curso no sabemos si podremos utilizar los recursos debido a la
pandemia, los enumeramos igualmente:

e Se utilizan espacios como el “Centro Cultural Infanta Elena”, en
Alcantarilla, donde se acude a representaciones teatrales, recitales
poéticos..., y donde también los alumnos pueden actuar, tanto en la
Semana Cultural como en la gala de fin de curso. Este Centro Cultural,
ademas del auditorio, dispone de espacios de exposicion que estan
igualmente disponibles para las actividades organizadas por el
Departamento. Otros teatros a los que se suele acudir con los alumnos
son el “Teatro Romea” y el “Teatro Circo”, en Murcia.

También sacaremos a los grupos a leer en la pinada anexa al
centro con objeto de fomentar la lectura y afiadirle connotaciones
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° En Alcantarilla existe también una biblioteca publica que puede
emplearse como recurso, asi como la Biblioteca Regional de Murcia.

° Durante este curso se utilizaran también los espacios y recursos
necesarios para trabajar el proyecto de los Grupos de Desarrollo
dedicado al tema del agua, siempre que las circunstancias de pandemia
lo permitan.

° Desde Alcantarilla, hay una buena comunicacion con Murcia en
tren y autobus publico, por lo que este transporte se puede utilizar
cuando la salida se realiza con grupos pequefios.

E) RELACION DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y
EXTRAESCOLARES PARA ESE CURSO ESCOLAR

COMPLEMENTARIAS
32 Evaluacion

-2° Bachillerato — Actividades en la Semana de las Letras del Centro (abril)

F) INDICADORES DE LOGRO DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE
LA PRACTICA DOCENTE

Esta plantilla se cumplimentara tras cada evaluacion.

DEPARTAMENTO: Lengua Castellana y Literatura

1. Rendimiento académico de los alumnos, con especial atencion a los
grupos que presentan peores resultados en la materia. Dificultades
detectadas en el proceso de aprendizaje y soluciones aportadas. Acciones de

2. Disciplina y absentismo escolar.

3. Adecuacion de los objetivos, contenidos, distribuciéon temporal de éstos y
criterios de evaluacién a las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

4. Aprendizajes/Estandares logrados por el alumnado.

5. Medidas de individualizacion de la ensefianza: apoyos ordinarios,
alumnado con necesidades educativas especiales, altas capacidades y
alumnado de incorporacion tardia.
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6. Programacion y su desarrollo: estrategias de ensefanza, procedimientos
de evaluacion del alumnado ordinario y pendiente, organizacién del aula y el
aprovechamiento de los recursos del centro.

7. ldoneidad de la metodologia y de los materiales curriculares.

8. Coordinacion con el resto de profesores de cada grupo y en el seno del
departamento y, en su caso, con el profesorado de Educacion Primaria.

9. Relacién con los profesores-tutores y con las familias.

10. Valoracion de las actividades complementarias y extraescolares

11. Valoracion de la participacion en proyectos (Digital, ABP, Alcantara PRO,
Alcantara Comunica,Grupos de Desarrollo).
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G) CALCULO DE LA CALIFICACI()N GLOBAL CUANDO UN CRITERIO
HAYA SIDO EVALUADO EN MAS DE UNA OCASION

Cuando un criterio haya sido calificado en mas de una ocasion durante
una evaluacién o haya sido calificado en mas de una evaluacién pueden darse
dos situaciones:

- que el criterio recoja una habilidad que va desarrollandose
progresivamente a lo largo del curso, por ejemplo:

4.4.3. Argumenta con rigor su propio juicio critico.

En este caso, la calificacion final del criterio se correspondera con la
media ponderada de las diferentes evaluaciones dando un valor progresivo a la
22 y 32 evaluacion..

- que el criterio recoja en cada momento puntual informacién diferente
que al final constituye un conocimiento global, por ejemplo:

4.2.1. ldentifica las caracteristicas tematicas y formales relacionandolas
con el contexto, movimiento y género al que pertenece la obra y su autor.

En este caso, el calculo de la calificacion final del estandar sera la media
de las calificaciones parciales de cada evaluacion.

H) MECANISMO DE RECUPERACI()N DE CALIFICACIONES
NEGATIVAS EN LOS ESTANDARES, S| AS| SE DECIDE.

a) Por evaluacion:

Para recuperar los criterios no superados durante cada una de las
evaluaciones, se realizara al menos una prueba de recuperacion que recoja los
contenidos trabajados, organizados por bloques.

b) En mayo:

Para recuperar aquellos contenidos que no hayan sido alcanzados
durante la evaluacion ordinaria, los alumnos tendran la posibilidad de realizar
una prueba extraordinaria en mayo que sera organizada por evaluaciones.

Asimismo, tendran la posibilidad de subir nota aquellos alumnos que lo
deseen. Se podran presentar a uno de los bloques, a dos o a la totalidad del
control de recuperacion.

c) En junio:
En junio, si el alumno obtiene finalmente una calificacion negativa en la
nota final de mayo, tendra derecho a una prueba extraordinaria , en la que se le

evaluaran los criterios trabajados durante el curso, con el fin de comprobar si
los ha superado. Para ayudar al alumno a repasar estos estandares, se le
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proporcionara en mayo, junto con las calificaciones, un documento informativo
con orientaciones para trabajarlos.

La prueba extraordinaria constara de tres bloques, acordes con tres
bloques de estandares de la programacion del curso:

Bloque 1: “Comunicacién escrita: leer y escribir” (preguntas 1, 2 y 3 del
examen).

Bloque 2: “Conocimiento de la lengua” (pregunta 4).
Bloque 3: “Literatura” (pregunta 5).
La estructura del examen sera la siguiente:

1. Comentario critico personal (incluye el resumen): 4,5 puntos
2. Léxico: 0,5 punto

3. Morfologia y sintaxis: 2 puntos

4. Tema literario: 3 puntos

Se valorara el buen uso de la acentuacion, la correccidn ortografica, la
coherencia, la cohesidn, incluso la presentacion del examen.

En la pregunta de tema literario podra salir uno de estos temas:

Modernismo

Generacion del 98.

Vanguardias y Novecentismo.

Generacion del 27.

Poesia a partir del 36 (hasta 1975).

Novela espafiola en el siglo XX (hasta 1975).
Teatro a partir del 36 (hasta 1975).

Nookowh=

d) Lengua como materia pendiente:

Habra dos oportunidades, la primera en enero/febrero y la segunda en
abril/mayo.

Estos criterios seran los mismos para los alumnos del Bachillerato de
Investigacion y de Grupos de Desarrollo.
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) EVALUACION EXTRAORDINARIA ANTE SITUACION DE
IMPOSIBILIDAD DE APLICAR LA EVALUACION CONTINUA.

1. La falta de asistencia a clase de modo reiterado puede provocar la
imposibilidad de la aplicacion correcta de los criterios de evaluacion y la propia
evaluacion continua. El porcentaje de faltas de asistencia, justificadas e
injustificadas, que originan la imposibilidad de aplicacién de la evaluacion
continua se establece, con caracter general, en el 30% del total de horas
lectivas de la materia.

2. El alumno que se vea implicado en esta situacion se sometera a una
evaluacion extraordinaria, convenientemente programada, que tendra en
cuenta unicamente los bloques de contenido curricular establecidos para este
nivel.

3. Para los alumnos cuyas faltas de asistencia estén debidamente justificadas
pero se incorporen al centro una vez iniciado el curso, o que hayan rectificado
de forma evidente su conducta absentista, el Departamento elaborara un Plan
de Trabajo Individualizado para la recuperacién de contenidos y la adquisicidn
de los estandares de aprendizaje; en su caso, dispondran también de una
adaptacion de la evaluacidon a sus circunstancias personales, adaptacion
supervisada por el Jefe/a de Departamento, que delegara su seguimiento en el
profesor del grupo correspondiente.

j) ATENCION A LA DIVERSIDAD

El curriculo que se propone en este proyecto es un curriculo abierto, y
como tal permite responder a la diversidad. Dicha diversidad se manifiesta en
los centros educativos en tres ambitos interrelacionados: capacidad para
aprender, motivacion e intereses.

La capacidad para aprender no puede considerarse como sinénimo de
capacidad intelectual: también la motivacion y los intereses son aspectos
fundamentales para que la ayuda pedagdgica que el profesorado debe ofrecer
sea lo mas ajustada posible, de modo que incida positivamente en el desarrollo
de las personas.

Ello no supone, sin embargo, negar la existencia de estudiantes que
manifiesten dificultades y, a veces, limitaciones de su capacidad para aprender,
y de otros que progresan con mayor rapidez que sus compaferos y que, de
igual manera, necesitan una respuesta educativa que les permita progresar
segun sus posibilidades. En estos casos, las ayudas pedagogicas y las
adaptaciones curriculares constituyen las medidas adecuadas para garantizar
la atencion educativa en cada caso.

En nuestro proyecto, la atencion a la diversidad se aborda a través de:

. Ejercicios complementarios de gramatica. Son ejercicios, en su
mayoria relacionados con la morfologia y la sintaxis, que inciden en las
habituales carencias que presenta el alumnado en esta etapa educativa y
ayudan a reforzar los conocimientos ya adquiridos en cursos anteriores. El
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profesor podra elegir entre ellos los mas adecuados a sus alumnos y el numero
que estos habran de realizar. A partir de estos ejercicios el profesor podra
analizar también los usos y expresiones mas frecuentes de sus alumnos en su
lengua oral.

. Actividades verbales, en las que se proponen ejercicios de
acentuacion, léxico, morfosintaxis y semantica para que el alumno puntue
correctamente sus ejercicios; analice elementos linguisticos (lexemas, prefijos,
sufijos, etc.); encuentre errores léxicos y semanticos; busque significados en el
diccionario, etc. El profesor habra de decidir los mas convenientes en funcién
del grado de dificultad que estos presentan.

. Lecturas significativas de la obra de los mas destacados autores,
con las anotaciones oportunas. Son un complemento de la teoria literaria y
ayudan a comprender al autor, su obra y la época en la que escribe. Estas
lecturas pueden utilizarse también para que el alumno o la alumna lea en voz
alta, recite o dramatice textos, o para que establezca relaciones, haga
resumenes, sintesis, argumente su opinion sobre los temas expuestos, etc.
También pueden servir como pretexto para que el alumnado complete esta
informacion a través de otros libros y exponga después, oralmente, en la clase,
el resultado de su investigacion.

. Comentarios de textos de diferente tipo ya realizados, para que
sirvan de referente a todos los alumnos y, sobre todo, a aquellos que
manifiesten mayores dificultades.

« Comentarios de texto de diferente tipo, guiados mediante una serie de
preguntas que inciden en los aspectos y las caracteristicas mas relevantes de
estos.

* Propuestas para debates, mesas redondas, etc.

* Invitacién a manejar Internet como ayuda complementaria.

No debemos olvidar que la finalidad del Bachillerato, como la de toda
educacion en general, es ayudar a formar personas capaces de desenvolverse
con total autonomia, tanto en el ambito publico como en el privado, y facilitarles
el camino hacia la vida profesional o hacia estudios superiores mucho mas
complejos. Ello supone contribuir al desarrollo integral de la persona para,
desde su equilibrio personal y afectivo, fomentar la integracién social de una
manera critica y creativa. Esta gran meta requiere una intervencién planificada.

El Bachillerato debe ser, por tanto, una etapa en la que los estudiantes
desarrollen sus capacidades para integrarse en la actividad social, ser
ciudadanos capaces de desempefar sus deberes, ejercer sus derechos en una
sociedad democratica y mantener actitudes criticas ante ella. Todo ello
contribuira a formar personas capaces de vivir en una sociedad cada vez mas
multicultural, desde el conocimiento y la estima de la propia cultura y la de
otros.

ORIENTACIONES DALTONISMO.

En la pagina web de SOCV (https://www.socv.org/daltonismo/) nos indican que:

Los objetos reflejan la luz de forma distinta dependiendo de sus caracteristicas
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fisicas, como su forma o composicion, y cuando esta luz es absorbida por
pigmentos contenidos en las células de la retina llamadas conos y bastones se
inician las sensaciones visuales ( FIGURAS 1y 2).

Humor vid eo

Cretabne

Lz

Chmea

Figura 1

/’_’_7 Terminales snapticas

A A

Cuspes celulares

DEcos con fotopigmentos

Bastones Conos

Figura 2

Los bastones responden a sefiales luminosas de baja intensidad y son
responsables de la vision en condiciones de baja luminosidad, sin distinguir los
colores. Los conos (mas concentrados en la parte central de la retina) son
responsables de la vision diurna (en condiciones de alta luminosidad) y de la
percepcion de los colores. Existen tres tipos de conos segun el pigmento que
poseen, cada uno de los cuales estd encargado de percibir uno de los tres
colores primarios de la luz: el rojo (protaconos), el verde (deutaconos) y el azul
(tritaconos).

En una persona no daltonica la combinacion de estos tres colores le permite
discernir una muy amplia gama de tonalidades intermedias ( FIGURA 3 ), pero
cuando uno de estos tres tipos de conos falta o funciona defectuosamente
aparece el trastorno denominado daltonismo o ceguera al color.
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La mayoria de los problemas de la vision del color estan presentes desde el
nacimiento y generalmente afectan los dos ojos.

Los afectados tienen visién normal en lo que respecta a sus demas
caracteristicas, en la gran mayoria de los casos.

Tipos de daltonismo

La disfuncion mas frecuente es la ceguera para el rojo-verde, y afecta, bien a
los conos responsables del rojo (entonces llamamos a la disfuncién
protanopia), bien a los responsables del verde (recibiendo el nombre de
deuteranopia). Al faltar uno de estos tipos de conos, las tonalidades de luz que
le deberian corresponder son captadas por el otro, de modo que una persona
con este defecto identifica los dos colores como uno solo. En la ceguera para el
azul (tritanopia) faltan los conos responsables de este color, y el paciente no
puede distinguir entre los tonos azules y los amarillos. Estas alteraciones se
conocen como discromatismos , pues la persona que las padece dispone sélo
de dos de los tres tipos de pigmento en los conos.

Algunas orientaciones en el centro escolar pueden ser:

e Lo importante es aportar SIEMPRE INFORMACION VERBAL junto a la
informacion visual de los colores. (por ejemplo, marcar con puntos,
cruces, circulos, etc. las zonas que tienen un mismo color: rojo (.), azul
(+), ... o también asignarle un numero a cada color (amarillo 1, rojo
2.etc..).

e Si deben colorear con unos colores concretos, debemos indicarle
verbalmente las zonas a colorear en el papel (por ejemplo, el pelo debe
ser amarillo e
indicarle que el amarillo en sus colores es el que tiene un numero o un
dibujo (., +)

e Colocar en cada lapiz o rotulador un pequeno cartel indicando de qué

color es. @ Uso de tizas de colores para la pizarra NO son adecuadas.
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e Es conveniente utilizar formas envolviendo las palabras en los mapas
conceptuales y esquemas (pentagonos, cuadrados, circulos, estrellas,
etc.) y opcionalmente los colores, asi las personas daltonicas también
reciben un estimulo visual y les es mas facil la memorizacion.

e Es muy habitual utilizar el color Rojo para realizar correcciones en
examenes y trabajos. Las personas con protanomalia no reciben ese
rojo con intensidad, por lo que tendemos a confundirlo con el negro, y
muchas de esas correcciones no las ven con claridad (a primera vista)
por lo que pueden pasar inadvertidas.
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